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1 Einleitung

In diesem Bericht sind die detaillierten Auswertungsergebnisse der schriftlichen Befragung

zur Bestandsanalyse der Sprachférderung vom 01.01. bis 31.07.2008 in Detmold dargestellt

und konnen im Sinne eines ,,Daten-Nachschlagewerkes verwendet werden.

In einem zweiten Bericht ,,Handlungsempfehlungen werden unsere Empfehlungen und die

entsprechenden Auswertungsergebnisse, die den Handlungsempfehlungen zugrunde liegen,

beschrieben und prisentiert.

Die Befragung zur Bestandsanalyse wendete sich zum einen an Akteure (Kindertagesstitten,

Schulen, sonstige Bildungstriager, Migrantenselbstorganisationen etc.), die Sprachférderange-

bote durchgefiihrt haben, an denen Personen mit Migrationshintergrund teilnahmen. Somit

war es kein Anliegen der Befragung, zu erfahren, wer was fiir Angebote ausschlieBlich fiir

Personen mit Migrationshintergrund durchfiihrte. Des Weiteren konnten Akteure den Frage-

bogen ausfiillen, die aufgrund ihrer Arbeit eine inhaltliche Ndhe zum Thema ,,Sprachforde-

rung* haben.

Bei der Definition dessen, was eine Person mit Migrationshintergrund ist, wurde die Definiti-

on verwendet, die im Rahmen der Entwicklung eines Integrationsprozesses fiir Detmold erar-

beitet wurde. Demnach hat eine Person einen Migrationshintergrund, wenn:

® sie jiinger als 25 Jahre ist und selbst oder mindestens ein Elternteil oder mindestens ein
GroBelternpaar eingewandert oder

e sie zwischen 25 und jiinger als 50 Jahre ist und selbst oder mindestens ein Elternteil ein-
gewandert oder

e sie 50 Jahre und ilter und selbst eingewandert ist.

Vom Integrationsbeauftragten der Stadt Detmold wurden im September 2008 die Fragebogen
verschickt. Im Oktober wurden alle Akteure nochmals schriftlich an das Ausfiillen der Frage-
bogen erinnert. Zusétzlich hat die GOE danach jene Akteure, die bis zu einem bestimmten
Zeitpunkt noch nicht geantwortet hatten, angerufen, um sie ebenfalls an das Ausfiillen der
Fragebogen zu erinnern und sie dazu zu motivieren.

An dieser Stelle mochten wir uns ganz herzlich bei den Akteuren bedanken, die den 21-
seitigen Fragebogen ausgefiillt haben. Denn wenn die Akteure mehrere Angebote durchge-
fiihrt und die entsprechenden Fragen fiir die einzelnen Angebote beantwortet haben, erforder-
te dies viel Zeit - zum Teil mehrere Stunden. Trotz des Zeitaufwandes, den die Befragung
ausloste, ist positiv zu vermerken, dass nach unseren Informationen dieses in einzelnen Ein-
richtungen Diskussionen iiber die Art und Weise der Sprachférderung ausloste und eine Kin-
dertagesstitte dazu animierte, unter den Eltern mit Migrationshintergrund eine eigene kleine
Befragung durchzufiihren.

Zu bedenken ist, dass insbesondere Kindertagesstitten und Grundschulen im Herbst zusitz-
lich durch die Sprachstandserhebung der Vorschulkinder belastet sind.

2 Riicklauf

Der Riicklauf erfolgte per ausgefiilltem Fragebogen, aber auch per Mail oder Telefon.

Zu beachten ist, dass der Fragebogen nicht nur Fragen zu durchgefiihrten Sprachférderange-
boten enthielt, sondern auch Fragen zum Verstindnis von Sprachférderung, zum Ausbau der
Angebote in Detmold, zur derzeitigen Sprachforderung in Detmold etc. Etliche Akteure haben
von dieser Moglichkeit Gebrauch gemacht, was belegt, dass der Fragebogen ,,funktioniert*
hat und dadurch - unabhiéngig von durchgefiihrten Sprachférderangeboten - zusétzliche In-
formationen vorliegen.
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Insgesamt erhielten 160 Akteure einen Fragebogen. 113 Akteure (70,6%) haben geantwortet.
Von 86 Akteuren (53,7%) liegen ausgefiillte Fragebdgen zur Sprachforderung in Detmold
vor. Davon haben 58 Akteure (36,3%) Sprachforderangebote durchgefiihrt, an denen Perso-
nen mit Migrationshintergrund teilnahmen. Und 28 dieser 86 Akteure haben sich zur Sprach-
forderung geduBert, obwohl sie keine Sprachforderangebote durchfiihrten, bzw. an denen kei-
ne Personen mit Migrationshintergrund teilnahmen.

Somit haben 27 der 113 Akteure, die geantwortet haben, keine Sprachforderangebote oder
Sprachforderangebote durchgefiihrt, an denen keine Personen mit Migrationshintergrund teil-
nahmen und sich auch nicht zur Sprachforderung in Detmold gedufBert.

Die angeschriebenen Akteure lassen sich in vier Gruppen einteilen:
¢ Kindertageseinrichtungen

e Schulen
e Offene Ganztagsschule (OGS)
e Sonstige

Zur Gruppe der ,,Sonstigen* gehorten u.a. die Migrantenselbstorganisationen, Freie Triger
der Wohlfahrtspflege, Bundesagentur fiir Arbeit, Kirchengemeinden, Volkshochschule, DGB,
CVIJM, Handwerkskammer, Deutsch-Italienische Gesellschaft Lippe-Detmold e.V.

In der folgenden Abbildung sind die Ergebnisse zu den vier Gruppen dargestellt.

Abbildung 1: Angeschriebene Akteure, Riicklauf in Prozent und prozentualer Anteil
der Akteure mit durchgefiihrten Sprachforderangeboten
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Auf der schwarzen Linie befindet sich die Anzahl der angeschriebenen Akteure, an die die
Fragebogen verschickt wurden. Der gelbe Balken reprisentiert den Riicklauf in Prozent und
der blaue Balken reprisentiert in Prozent die Akteure, von denen uns Angaben zu durchge-
fiihrten Sprachforderangeboten vorliegen, an denen Personen mit Migrationshintergrund teil-
nahmen.

In der Gruppe der ,,Sonstigen‘ wurden die meisten Akteure (n=78) und in der Gruppe ,,OGS*
(n=13) die wenigsten Akteure angeschrieben.

Auffillig ist, dass es in der Gruppe ,,OGS* nur 7,7% (n=1) sind, deren Angebote in die Aus-
wertung einflieBen. Wie beschrieben, wurden 13 OGSen angeschrieben, wovon 69,2% (n=9)
geantwortet haben. Ein Tréger, der an sieben Schulen die OGS durchfiihrt, meldete, dass er
nur im Rahmen der Hausaufgabenbetreuung mit dem Thema konfrontiert sind und deswegen
kein Fragebogen ausgefiillt worden ist. Somit liegen nur fiir eine OGS Angaben zu durchge-
fithrten Sprachférderangeboten vor.

Im Vergleich zu der Gruppe der Kindertagesstédtten und Schulen ist auch die Anzahl der
Sprachforderangebote in der Gruppe ,,Sonstige‘‘ mit 23,1% eher gering (n=18). Auf die Zu-
sammensetzung dieser Gruppe ist es unserer Meinung nach zuriickzufiihren, dass die Riick-
laufquote (gelber Balken) von 58,9% (n=46) und die Anzahl der Akteure mit durchgefiihrten
Sprachforderangeboten in dieser Gruppe prozentual am zweitgeringsten waren.

Die Grafik zeigt weiterhin, dass der Wert beziiglich der Akteure, die sich zuriickgemeldet
haben aus der Gruppe der ,,Schulen‘ mit 96,5% (n=28) am hochsten ist. 48,3% der Schulen
(n=14) fithrten Sprachférderangebote durch.

Die Gruppe ,,Kindertagesstitten‘ ist die Gruppe, in der prozentual (62,5% - blauer Balken)
und absolut (n=25) am meisten Einrichtungen Sprachférderangebote durchfiihrten, an denen
Personen mit Migrationshintergrund teilnahmen. Dies war zu erwarten, da abgesehen von der
Gruppe ,,Sonstige* die Grundgesamtheit von 40 Kindertagesstétten hoher als in den anderen
Bereichen ist.

In der folgenden Tabelle sind alle Einzelwerte nochmals aufgetragen.

Tabelle 1: Angeschriebene Akteure, Riicklauf in Prozent und prozentualer Anteil der
Akteure mit durchgefiihrten Sprachforderangeboten

Angeschriebene Prozentualer Akteure mit durchge-

Akteure Riicklauf fiihrten SF-Angeboten
in Prozent
Kindertagesstitten 40 75,0 62,5 (n=25)
Schulen 29 96,5 48,3 (n=14)
OGS 13 69,2 7,7 (n=1)
Sonstige 78 58,9 23,1 (n=18)
Insgesamt 160



GOE, Stadt Detmold, Bestandsanalyse 2008 zur Sprachforderung / Xi

3 Durchgefiihrte Angebote zur deutschen und mutter-
sprachlichen Sprachforderung in der Zeit vom 01.01. bis
31.07.2008

Im Fragebogen war als Erlduterung zu dem, was unter Sprachférderangeboten zu verstehen
ist, folgender Hinweis aufgefiihrt: ,,Angebot = eine Sprachférderung, die kontinuierlich iiber
einen bestimmten Zeitraum, zu bestimmten Terminen, mit bestimmten Personen einer Gruppe
- Vorschulkindern, Ménnern, Frauen, Miittern mit Kindern etc. - angeleitet und zielgerichtet
durchgefiihrt wird.*

In der Befragung wurde zwischen einer ,,reinen* und einer ,,integrierten Sprachférderung un-

terschieden, um differenzierte die Forderlandschaft abbilden und auswerten zu konnen.

» ,,Reine* Sprachforderung = origindren Sprachforderung, z.B. Deutsch als Fremdspra-
che/VHS

» Integrierte” Sprachforderung = Angebote, die neben der Sprachférderung auch andere
Aktivitdten der Integrationsforderung enthalten, z.B. Konversationsgruppen oder Angebo-
te, die Sprachférderung und Bewerbungstraining kombinieren'

Zudem gab es im Fragebogen die Moglichkeit zu dokumentieren, wenn die Akteure Angebote
zur Sprachférderung durchfiihrten, die mit der Definition von ,,reinen* und ,,integrierten* An-
geboten nicht erfasst wurden. Als Beispiele wurde dazu im Fragebogen ausgefiihrt, dass es in

der Schule einen Férderraum ,,Sprache und Handeln* oder einen bilingualen Leseapparat gibt.

In den Nennungen der Angebote als Sprachférderangebote und was sie als reine, integrierte
oder sonstige Sprachforderangebote definieren, spiegelt sich das Selbstverstiandnis der Akteu-
re wider. Diese Sichtweise haben wir nicht verdndert, sondern die Angebote so iibernommen,
wie sie von den Akteuren bezeichnet und dokumentiert wurden.

Wir haben vier Modifizierungen vorgenommen:

1. Kurse des Projektbiiros ,,Sprint*“, die von den Kindertageseinrichtungen genannt wurden,
haben wir — um sie nicht doppelt aufzufiihren und auszuwerten — als Angebot der Kinder-
tageseinrichtungen rausgenommen, aber als Angebot von ,,Sprint* aufgenommen und aus-
gewertet.

2. Eine weitere Modifizierung bezieht sich auf das Bielefelder Screening zur Fritherkennung
von Lese-Rechtschreibschwierigkeiten (BISC), wenn dieses von den Einrichtungen dezi-
diert als Sprachforderangebot genannt wurde. Da es sich beim BISC nach Ansicht der Ex-
pertlnnen um ein Verfahren handelt, mit dem eine drohende Sprachentwicklungs-
und/oder Schriftsprachentwicklungsstérung frithzeitig aufgespiirt werden kann, haben wir
es nicht als Sprachférderangebot aufgenommen, sondern als ein Verfahren zur Sprach-
standserhebung (vgl. Schliisselkompetenz Sprache, Sprachliche Bildung und Forderung
im Kindergarten: Jampert, J.; Best, P.; Guadatiello, A.; Holler, D.; Zehnbauer, A.; Wei-
mar/Berlin 2007). Das gleiche gilt fiir das Sprachscreening fiir das Vorschulalter (SSV).
Auch dies ist nach den Angaben obiger Autorinnen ein Verfahren zur Sprachstandserhe-
bung.

3. Schulen, die Angebote im Rahmen der OGS aufgelistet haben, die von den Trigern der
OGS - die, wie beschrieben, alle separat angeschrieben wurden - jedoch nicht genannt

' Die entsprechenden Hinweise waren so auch im Fragebogen abgedruckt

7
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wurden, haben wir nicht beriicksichtigt, um eine Gleichbehandlung mit den OGS-Trégern,
die selbst Angebote genannt haben, sicherzustellen.
4. In Absprache mit den Kindertagesstitten haben wir die allgemeine Sprachforderung, die
integrativ wahrend des Kindertagesstittenalltags und des Kindertagesstittenjahres im
Rahmen von z.B. Spielkreisen durchgefiihrt wird, mit ,,Durchgehende Sprachforderung*
zusammengefasst.

4 Art der Sprachforderangebote

In der folgenden Liste sind alle reinen, integrierten und sonstigen deutschen und mutter-
sprachlichen Sprachforderangebote der 58 Akteure aufgenommen. Insgesamt handelt es sich
um 244 Angebote, die in der Zeit vom 01.01. - 31.07.2008 durchgefiihrt wurden.

Tabelle 2: Liste aller deutschen und muttersprachlichen Sprachférderangebote

Angebotsbezeichnung Angebotstriger
1. Horen, lauschen, lernen Kindertagesstitte ,,Margarete-
2. Friihkindliche Forderung Wehling-Stiftung*
3. Durchgehende Sprachférderung
4. Sprachstandserhebung 2 Jahre vor Einschulung mit anschlieender

Forderung bei Bedarf

5. Horen, lauschen, lernen Kindertagesstitte ,,Kliit e. V.

6. Sprache spielerisch erweitern Elterninitiative*

7. Durchgehende Sprachférderung Kindertagesstitte ,,Flohkiste

8. Sprachforderung nach Delfin 4 e V.«

9. Vorlesepaten an Schulen mit hohem Migrationsanteil Freiwilligenagentur der Biirger-
stiftung Detmold

10.  Sprachférderung nach Delfin 4 Ev. Kindertagesstitte ,,Schatz-

11.  Durchgehende Sprachférderung truhe*

12.  Material zum Sprache-Begreifen von Lowenzahn

13.  Horen, lauschen, lernen Kindertagesstitte Fiirstin Pauline

14.  Forderprogramm zu Delfin 4 Stiftung (Karolinenstr.)

15.  Durchgehende Sprachférderung

16.  Horen, lauschen, lernen DRK Kindergarten ,,Purzel-
baum*

17.  Bilinguale Nachhilfe fiir griechische Schiiler Deutsch-Griechischer Freundes-
kreis

18.  Horen, lauschen, lernen Diakonisches Werk Kindergar-

19.  Durchgehende Sprachférderung ten ,,Sonnenschein®

20.  Stammtisch zur muttersprachlichen Foérderung I Deutsch-Italienische Gesell-

21.  Stammtisch zur muttersprachlichen Férderung IT schaft Lippe-Detmold e.V.

22.  Durchgehende Sprachférderung Waldkindergarten Lippe e.V.

23.  Sprache begreifen und erleben direkt im Anwendungsfeld: Wald,

Wiesen, Felder

24.  ABC Kaurs fiir Frauen Haus der Kirche Herberhausen

25.  Alphabetisierungskurs fiir Mdnner

26.  Projekt , Individuelle Forderung® - Sprachférderung und Bewegung

27.  Projekt ,,Chance® - Motivations- und Sprachférderung

28.  Integrationspraktika - ,,Selbstbewusstsein durch Sprach- und Ar-

beitswelt*

29.  Konversationskurs fiir Ménner

30.  Sprachforderung ,,Schlosskinder

31.  Einzelsprachforderung

32.  Spielzeit: Sprachforderung durch Hausaufgaben/Freizeit

33.  Horen, lauschen, lernen Kindertagesstitte Fiirstin Pauline

34.  Forderprogramm zu Delfin 4 Stiftung (Im Hofkamp)

35.  Durchgehende Sprachfoérderung
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Angebotsbezeichnung Angebotstriger
36. Delfin4 AWO Familienzentrum
37.  Horen, lauschen, lernen ,,Herberhausen*
38.  Wortschatzerweiterung fiir Migrantenkinder nach Schlosser und
Finkie
39.  Begleitendes selbstgesteuertes Lernen durch EDV Kreis Lippe, Bildungsbiiro
40.  Sprachlernprogramme in Kombination mit DVD-Lernprogrammen
41. Klassenfiihrungen fiir Grundschulen und Sekundarstufe I Stadtbiicherei Detmold
42.  Ich bin Bibfit“, Biichereifiihrerschein fiir Kindergartenkinder und
Vorschulkinder
43.  Sprachférderung nach Delfin 4 Diakonisches Werk Kindergar-
44.  Horen, lauschen, lernen ten ,,Arche Noah*
45.  Bewegungsforderturnen zur Forderung der Sprach- und Motorik-
entwicklung
46.  Interkulturelle Friihstiickstage
47. Deutschtraining plus Konversation Parea gGmbh
48.  Singen, Bewegungslieder, Gemeinschaftsspiele zur Forderung der wZwergenresidenz* (Secundus
deutschen und englischen Muttersprache g¢GmbH)
49.  Horen, lauschen, lernen Kindertagesstitte ,, Wundertiite*
50. Bewusste Sprache und Kommunikation im Alltag
51.  Sprachbegleitete Spielangebote Ev. luth. Kindergarten ,,Senf-
52. Wortschatzerweiterung durch Kennenlernen neuer Lebensbereiche | korn*
53.  Verse-Reime-Bilderbiicher-Geschichten-Fingerspiele
54.  Horen, lauschen, lernen
55.  Schlauméuse - Biichereifiihrerschein und regelméfiger Besuch der
Biicherei
56. Kommunikationstraining Klasse 6-10 (Projekt) Heinrich Drake Realschule
57.  Lesen und Verstehen fiir Klasse 7
58.  Horen, lauschen, lernen Familienzentrum ev. Kinderta-
59.  Sprachférdergruppe Delfin 4 gesstitte ,,Heiligenkirchen®
60.  Sprachférderung Wortschatz und Grammatik
61.  Sprachférderung Lautbildung, Mundmotorik
62.  Durchgehende Sprachférderung
63.  Spracherweiterungskurse mit der DAZ Box I Grundschule Hasselbachschule
64.  Spracherweiterungskurse mit der DAZ Box II
65.  Spracherweiterungskurse mit der DAZ Box III
66.  Sprachférderung nach Delfin 4 Diakonisches Werk Kindergar-
67. Horen, lauschen, lernen ten ,,Regenbogen*
68. Bewegungsforderturnen zur Forderung der Sprach- und Motorik-
entwicklung
69.  Interkulturelle Friihstiickstage
70.  Selbsthilfegruppe und integrierte Sprachforderung Freundschaft-Druschba e.V.
71.  Frauengruppe mit integrativer Sprachférderung
72.  Sprachkurs Detmold
73.  Hausaufgabenhilfe an drei Standorten
74.  Integration Plus, ergiinzende Maflnahme zum B AMF-
Integrationskurs
75.  Bewerbungstraining
76.  Bilinguale Leseecke
77.  Lernplatz Deutsch (PC-Software)
78.  Bewerbungsplatz online
79.  Sprachférderung 1 Stadtische Kindertagesstitte
80.  Sprachforderung 2 ,,Hiddeser Berg*
81.  Kreative Sprachférderung im Alltag
82.  Theaterprojekt
83.  Biichereiprojekt
84.  Lesepatenschaft
85.  Kinder begegnen Senioren
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Angebotsbezeichnung Angebotstriger
86. Integrationskurs fiir Aussiedler und Auslidnder I ESTA Bildungswerk gGmbH
87.  Integrationskurs fiir Aussiedler und Auslidnder II
88.  Integrationskurs fiir Aussiedler und Auslidnder I1I
89. Integrationskurs fiir Aussiedler und Auslinder IV
90. Intensivsprachkurs fiir junge Aussiedler
91. Pro Q. und V. (Sprachmodule fiir arbeitslose Migranten)
92.  Kompetenzfeststellungsverfahren fiir Menschen mit Migrationshin-
tergrund
93.  ESF-Sprachkurs
94.  Bilderbuchbetrachtungen Ev. ref. Kindergarten ,,Hidde-
95. Bewegung und Sprache sen”
96.  Spiel — Sprache
97.  Angebot zur Sprechmotivation, Wortschatzerweiterung und Mund-
motorik
98.  Vorschulischer Sprachkurs Grundschule Jerxen-Orbke
99.  Vermittlungsinstanz zu Integrationskursen Lippe pro Arbeit
100. Integrierte Sprachforderung im Rahmen des Primarstufenunterrichts | Gustav-Heinemann-Schule-
der Klasse 1-5 Forderschule
101. Auffangklasse Grundschule Bachschule
102. Sprachforderung Klasse 1: altersgerechte DaZ Forderung nach spe-
zifischem Konzept (Alphabetisierung, Wortschatz)
103. Sprachforderung Klasse 2: altersgerechte DaZ Forderung nach spe-
zifischem Konzept (Alphabetisierung II, Satzstrukturen)
104. Sprachforderung Klasse 3: altersgerechte DaZ Forderung nach spe-
zifischem Konzept (Wortschatzerweiterung, Sprachsituationen mit
Modalverben)
105. Sprachforderung Klasse 4: altersgerechte DaZ Forderung nach spe-
zifischem Konzept (Wortschatzerweiterung II, Grammatik)
106. Lernstudio
107. Landesprogramm zur Sprachférderung Deutsch (Jahrgang 5) Hauptschule Heidenoldendorf
108. Landesprogramm zur Sprachférderung (Jahrgang 6)
109. Sprache & Kommunikation (Jahrgang 9)
110. Horen, lauschen, lernen AWO Kindergarten ,,Heidenol-
111. Delfin - 4 - Forderung dendorf*
112. Klasse 1: DaZ Forderung des Wortschatzes Grundschule Heidenoldendorf
113. Klasse 2: DaZ Forderung der Lesekompetenz
114. Klasse 3: DaZ Forderung der Rechtschreibung I
115. Klasse 4: DaZ Forderung der Rechtschreibung I1
116. Forderwerkstatt, Lernserver (seit 08/09)
117. Multimediazentrum Felix-Fechenbach Berufskolleg
118. Forderstunden
119. Softwaregestiitzter Deutschunterricht
120. Bilinguale Museumsfiihrungen Museum fiir russlanddeutsche
Kulturgeschichte
121. Muttersprachliche Forderung in ,,Dari* fiir Vorschulkinder Afghanischer Kulturverein Lip-
pee.V.
122. Forderung nach Delfin 4 Familienzentrum ev. Kinderta-
123. Horen, lauschen, lernen gesstitte ,,Heiligenkirchen®
124. Bilinguale Bibel- und Hauskreise (russisch-deutsch) Ev. Freikirche Heidenoldendorf
(Baptisten Briidergemeinde)
125. Bewegung und Sprache Waldorf Kindergarten ,,Joringel
126. Rhythmus und Sprache
127. Eurythmie-Bewegungskunst: Worte und Buchstaben mit allen Sin-

nen wahrnehmen
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Angebotsbezeichnung

Angebotstriger

128.

Bilinguale freizeitpddagogische Angebote fiir Middchen

DITIB Gemeinde Detmold

129. Bilinguale freizeitpddagogische Angebote fiir Jungen
130. Jugendkoranschule Anfanger, Méddchen in Arabisch mit tiirkischen
Erlduterungen
131. Jugendkoranschule Fortgeschrittene, Madchen in Arabisch mit tiir-
kischen Erlduterungen
132. Jugendkoranschule Anfinger, Jungen in Arabisch mit tiirkischen
Erlduterungen
133. Jugendkoranschule Fortgeschrittene, Jungen in Arabisch mit tiirki-
schen Erlduterungen
134. Jugendkoranschule erwachsene Ménner in Arabisch mit tiirkischen
Erlduterungen
135. Frauentreff
136. Frauencafé (durchgehend)
137. Mainnercafé (durchgehend)
138. Feste, Tag der offenen Tiir (1-2mal im Jahr)
139. RegelmiBige Bildungsveranstaltungen zu relevanten Themen der
Integration (4 mal im Jahr)
140. JVA - Besuchsdienst (4 mal im Jahr)
141. Deutschstunde Ev. ref. Kirchengemeinde Det-
mold West
142. Bilinguale freizeitpddagogische Gesprichszirkel fiir Madchen und Islamisches Kommunikations-
Frauen zentrum e.V.
143. Bilinguale freizeitpddagogische Gesprichszirkel fiir Jungen
144. Religioses Bildungsangebot, altersgerecht fiir Vorschiiler
145. Religioses Bildungsangebot, altersgerecht fiir Grundschiiler
146. Religiose Bildungsangebote fiir jugendliche Middchen und Frauen
147. Religiose Bildungsangebote fiir jugendliche Jungen
148. Begegnungscafé fiir Jugendliche
149. Begegnungscafé fiir Erwachsene
150. RegelmiBige Bildungsveranstaltungen zu integrationsrelevanten
Themen
151. Jugendevents
152. Durchgehende Sprachférderung Kindertagesstitte Fiirstin Pauline
153. Horen, lauschen, lernen Stiftung (Gutenbergstr.)
154. Bewegung(-sbaustelle) und Sprache
155. Delfin - 4 - Forderung
156. Aktionen zum begreifen der Sprache: Bauernhof-Projekt
157. Vorschulische Sprachférderung Grundschule Hakedahl
158. Gezielte Intensiv-Sprachforderung zur altersgerechten Wortschatz-
bildung, Sprechsicherheit und Grammatik (8 Kleingruppen)
159. Gezielte Sprachforderung zur altersgerechten Wortschatzbildung,
Sprechsicherheit und Grammatik (8 Kleingruppen)
160. Sprache und Mathematik-Sprache (2 Kleingruppen)
161. Bewegung und Sprache (2 Kleingruppen)
162. Kunst und Sprache (eine Klasse)
163. Gemeinsames Lesen (in allen Klassen)
164. Veranstaltung zur gezielten Erhohung der schulischen Initiative und
schulischen Partizipation von Migranteneltern
165. Delfin - 4 - Testung mit differenzierter Riickmeldung an die Kitas,
ohne weiterfiihrende Sprachférderung
166. Forderraum ,,Sprache und Handeln* zum Begreifen der Sprache
167. Teilnahme an Lesenichten im Rathaus (3. und 4. Klasse)
168. Biichereifiihrerschein, Vorlesetage in der Biicherei Detmold
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Angebotsbezeichnung

Angebotstriger

169.

Alphabetisierung fiir Frauen, Projektbiiro SPRINT

Projektbiiro SPRINT Forderver-

170. Lesen und Schreiben, Projektbiiro SPRINT ein der Volkshochschule Det-
171. Anfanger Ia Projektbiiro SPRINT mold e.V.
172. Anfanger Ib Projektbiiro SPRINT
173. Anfénger IIb Projektbiiro SPRINT
174. Anfanger Ia, Geschwister-Scholl-Gesamtschule
175. Anfianger Ib AWO Kita Herberhausen
176. Anfianger Ib Ev. Kita Spork-Eichholz
177. Orientierung in Detmold
178. Sprech- und Spielkreise im Gruppengeschehen (kontinuierlich) Kindertagesstitte ,,Pippi Lang-
179. Kleingruppenarbeit mit 3- und 4-jdhrigen Kindern strumpf*
180. Kleingruppenarbeit mit 5- und 6-jdhrigen Kindern
181. Sprachférderung in 2 Gruppen nach Delfin4 Testung
182. Horen, lauschen, lernen
183. Altersgerechte Sprachforderung in Klasse 1 Freie Evangelische Grundschule
184. Altersgerechte Sprachférderung in Klasse 2
185. Altersgerechte Sprachférderung in Klasse 3
186. Altersgerechte Sprachforderung in Klasse 4
187. DaF, Alphabetisierung. Modul 1 Volkshochschule Detmold
188. DaF fiir Frauen, Alphab. Modul 3,
189. DaF fiir Frauen, Alphabetisierung Modul 4
190. DaF, Alphabetisierung Modul 6
191. DaF, Grundstufe Basismodul Al
192. DaF, Grundstufe Basismodul A2
193. DaF, Grundstufe A2+ Aufbaukurs II Modul 5
194. DaF, Grundstufe A2+ Aufbaukurs II Modul 5
195. DaF, Mittelstufe B1 Aufbaukurs III, Modul 6
196. DaF Mittelstufe B1 Aufbaukurs III, Modul 6
197. DaF Alphabetisierung Modul 6+
198. DaF Alphabetisierung Modul 6
199. DaF 8 Mittelstufe A2/ B1
200. DaF 10 Mittelstufe B1/ B2
201. Deutsch Interaktiv Mittelstufe B1/ B2
202. DaF 11 Mittelstufe B2/ C1
203. DaF Konversation, Oberstufe C1
204. Arbeitsmarktorientierter Sprachkurs mit berufspraktischer Qualifi- | Netzwerk Lippe gGmbH
zierung (Erwerb der Gabelstaplerscheins)
205. Forderunterricht ,,Deutsch* fiir Klasse 5 Freie Evangelische Hauptschule
206. Forderunterricht ,,Deutsch* fiir Klasse 6
207. Sprachférderung wihrend Klassenfahrten (mit allen Klassen)
208. Zusitzlicher Unterricht "Deutsch® im Klassenverband
209. Z.T. Bilinguale Elternbesuche
210. Sprachférdergruppe ,,Rappelkiste* Kindertagesstitte ,,Kiebitz*
211. Horen, lauschen, lernen
212. Zusitzliche Sprachforderung in Klasse 5 (6 Gruppen) Geschwister-Scholl-
213. Zusitzliche Sprachforderung in Klasse 6 (6 Gruppen) Gesamtschule
214. LRS Forderung in Klasse 5 (3 nach Lernstand differenzierte Grup-
pen)
215. LRS Forderung in Klasse 6 (3 nach Lernstand differenzierte Grup-
pen)
216. Zusitzliche individuelle Sprachforderung in Klasse 8
217. Zusitzliche individuelle Sprachforderung in Klasse 9
218. Zusitzliche individuelle Sprachforderung in Klasse 10
219. Lernwerkstatt Sek 1 (Software, die netztauglich ist)
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Angebotsbezeichnung

Angebotstriger

220.

Horen, lauschen, lernen

Stadtische Kindertagesstitte

221. Delfin - 4 - Forderung ,,Rolli Raupe*
222. Wuppi - Phonologische Bewusstheit
223. Hof-Naturerfahrungen
224. Biicherei (Literacy- Erziehung)
225. Lesebuddies
226. Singen
227. Mitmachtag (wechselnde, vielfiltige Angebote zur Auswahl fiir alle
Kinder)
228. Feste, Feiern, Elternangebote, Aktionstage, Interessengruppen, z.B.
Elternbasteln
229. Elterncafe - angeleitet von einer Diplom-Pddagogin mit Themenan-
geboten und Gesprichsangeboten fiir Einzelfallfragen und Beratung
230. Starthilfe Méadchen DOMIZIL, Kinder- und Jugend-
231. Starthilfe Jungen treff Herberhausen
232. Deutsch Forderkurs fiir Jahrgang 1 und 2 OGS Bachschule
233. Deutsch Forderkurs fiir Jahrgang 3 und 4
234. Deutsch ,,Push* - Forderkurs fiir Jahrgang 1 und 2
235. Deutsch ,,Push* - Forderkurs fiir Jahrgang 3 und 4
236. Einzelforderung
237. Rechtschreib - Forderunterricht Jahrgangstufe 5 August-Hermann-Francke-
238. Rechtschreib - Forderunterricht Jahrgangstufe 6 Gesamtschule
239. Forderunterricht Ausdruck Sek IT (11 und 12)
240. Forderband Sprache Weerth-Schule
241. Auslidnder — Forderunterricht
242. Muttersprachlicher Unterricht Tiirkisch
243. Muttersprachlicher Unterricht Griechisch
244. Theaterspiel

Wie die Tabelle zeigt, liegt die Bandbreite beziiglich der durchgefiihrten Angebote zwischen
einem Angebot und maximal 17 Angeboten (VHS). Im Durchschnitt fithrten die Akteure 4,2
Angebote durch. Neun Akteure (15,5%) fiihrten ein Angebot durch, zehn Akteure (17,2%)
zwel Angebote und 39 Akteure (67,2%) drei oder mehr Angebote. Zehn Akteure (17,2%)
fiihrten mehr als acht Angebote durch.

In der folgenden Tabelle sind die sonstigen Angebote und die entsprechenden Akteure aufge-
listet, die nach Angabe der Akteure mit den Begriffen ,,rein‘ oder ,.integriert* nicht zu be-
schreiben waren. Diese Angebote werden in den Auswertungen, die sich auf die einzelnen
Angebote richten, nicht beriicksichtigt da hierzu keine Informationen, wie z.B. zur Dauer, zur
Zusammensetzung der Angebote, vorliegen.

Tabelle 3: Sonstige Sprachforderangebote

Angebotsbezeichnung

Angebotstriger

1.

Material zum Sprache Be-greifen von Lowenzahn

Ev. Kindertagesstitte ,,Schatz-
truhe

2. Sprache begreifen und erleben direkt im Anwendungsfeld: Wald, Waldkindergarten Lippe e.V.
Wiesen, Felder

3. Spielzeit: Sprachforderung durch Hausaufgaben/Freizeit Haus der Kirche Herberhausen

4. Sprachlernprogramme in Kombination mit DVD-Lernprogrammen | Kreis Lippe, Bildungsbiiro

5. Bilinguale Leseecke Freundschaft-Druschba e.V.

6. Lernplatz Deutsch (PC-Software)

7. Bewerbungsplatz online

8. Angebot zur Sprechmotivation, Wortschatzerweiterung und Mund- | Ev. ref. Kindergarten ,,Hidde-

motorik

LR}

sen
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Angebotsbezeichnung

Angebotstriger

9

Vermittlungsinstanz zu Integrationskursen

Lippe pro Arbeit

10.

Forderwerkstatt, Lernserver (seit 08/09) Grundschule Heidenoldendorf
11. Frauentreff DITIB Gemeinde Detmold
12. Frauencafé (durchgehend)
13. Miénnercafé (durchgehend)
14. Feste, Tag der offenen Tiir (1-2mal im Jahr)
15. RegelmiBige Bildungsveranstaltungen zu relevanten Themen der
Integration (4 mal im Jahr)
16. JVA - Besuchsdienst (4 mal im Jahr)
17. Bilinguale Museumsfiihrungen Museum fiir russlanddeutsche
Kulturgeschichte
18. Begegnungscafé fiir Jugendliche Islamisches Kommunikations-
19. Begegnungscafé fiir Erwachsene zentrum e.V.
20. RegelmiaBige Bildungsveranstaltungen zu integrationsrelevanten
Themen
21. Jugendevents
22. Aktionen zum begreifen der Sprache: Bauernhof-Projekt Kindertagesstitte Fiirstin Pauline
Stiftung (Gutenbergstr.)
23. Delfin - 4 - Testung mit differenzierter Riickmeldung an die Kitas, Grundschule Hakedahl
ohne weiterfithrende Sprachférderung
24. Forderraum "Sprache und Handeln" zum Begreifen der Sprache
25. Teilnahme an Lesendchten im Rathaus (3. Und 4. Klasse)
26. Biichereifiihrerschein, Vorlesetage in der Biicherei Detmold
27. Lernwerkstatt Sek. 1 (Software, die netztauglich ist) Geschwister-Scholl-
Gesamtschule
28. Theaterspiel Weerth-Schule

Die folgenden Auswertungen beziehen sich insgesamt auf 216 Angebote, zu denen differen-
zierte Angaben vorliegen.

In Absprache mit dem Auftraggeber wurde - als eine zentrale Kategorie - folgende Aufteilung
der Akteure und Anbieter eingefiihrt:
» Kindertagesstitten = Kita

» Schulen, zu denen auch die berufsausbildenden Schulen und die OGS dazu zdhlen = Schu-

le

» Migrantenselbstorganisationen = MSO
» Drei (Weiter) Bildungstrager = ESTA, SPRINT, VHS
» Sonstige Anbieter = Sonstige

Zu der Gruppe der sonstigen Akteure gehoren:

die Freiwilligenagentur der Biirgerstiftung Detmold,
das Haus der Kirche Herberhausen,

der Kreis Lippe (Bildungsbiiro),

die Stadtbuicherei Detmold,

Parea gGmbh,

die ev. ref. Kirchengemeinde Detmold West,

das Netzwerk Lippe gGmbH

DOMIZIL (Kinder und Jugendtreff Herberhausen).

Aus der folgenden Abbildung und Tabelle geht die Aufteilung der Akteure und der 216
Sprachforderangebote auf die Anbietergruppen hervor.
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Abbildung 2: Anbietergruppen - Anzahl der Akteure und Anzahl der Angebote
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Tabelle 4: Anbietergruppen - Anzahl der Akteure, Anzahl der Angebote und prozen-
tualer Anteil der Angebote

Anbietergruppe Anzahl Akteure = Anzahl Angebote Prozentualer Anteil
der Angebote

Kita 25 82 38,0

Schule 15 58 26,9

MSO 7 25 11,6

ESTA, Sprint, VHS 3 34 15,7

Sonstige 8 16 7.9

Insgesamt 58 216 100,0

Wie die Abbildung und die Tabelle zeigen, werden die meisten Angebote von den Kinderta-
geseinrichtungen angeboten und die wenigsten von den sonstigen Akteuren. Diese Aufteilung
iberrascht nicht, da sie abhingig ist von der Anzahl der Akteure, die eine Gruppe bilden. Und
die Gruppe ,,Kita* ist mit 25 Einrichtungen die grofite Gruppe.

Bei den 216 Angeboten handelt es sich um 112 reine (51,9%) und um 104 integrierte Sprach-
forderangebote (48,1%).

In den folgenden Listen sind jeweils bezogen auf die einzelnen Anbietergruppen alle Sprach-
forderangebote getrennt nach reiner oder integrierter Sprachforderung aufgelistet.
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Tabelle 5: Kindertagesstiitten und Art der Sprachférderangebote

Angebotstriger Reine Sprachforderangebote Integrierte Sprachforderan-
gebote
Kindertagesstitte ,,Kliit 1. Horen, lauschen, lernen
e.V. Elterninitiative* Sprache spielerisch erweitern
Kindertagesstitte ,,Floh- Sprachforderung nach Delfin 4 1. Durchgehende Sprachforderung
kiste e.V.*
Ev. Kindertagesstitte 4. Sprachforderung nach Delfin 4 2. Durchgehende Sprachférderung
,»Schatztruhe*
Kindertagesstitte Fiirstin | 5. Horen, lauschen, lernen 3. Durchgehende Sprachférderung
Pauline Stiftung (Karoli- | 6. Forderprogramm zu Delfin 4
nenstr.)
DRK Kindergarten ,,Pur- | 7. Horen, lauschen, lernen
zelbaum*
Diakonisches Werk Kin- | 8. Horen, lauschen, lernen 4. Durchgehende Sprachforderung
dergarten ,,Sonnen-
schein®
Waldkindergarten Lippe 5. Durchgehende Sprachférderung
e. V.
Kindertagesstitte Fiirstin | 9. Horen, lauschen, lernen 6. Durchgehende Sprachférderung
Pauline Stiftung (Im 10. Forderprogramm zu Delfin 4
Hofkamp)
AWO Familienzentrum 11. Delfin 4
,,Herberhausen* 12. Horen, lauschen, lernen
13. Wortschatzerweiterung fiir
Migrantenkinder nach Schldsser
und Finkie
Diakonisches Werk Kin- | 14. Sprachforderung nach Delfin 4 7. Bewegungsforderturnen zur
dergarten ,,Arche Noah* 15. Horen, lauschen, lernen Forderung der Sprach- und Mo-
torikentwicklung
8. Interkulturelle Friihstiickstage
~Zwergenresidenz‘ (Se- 9. Singen, Bewegungslieder, Ge-
cundus gGmbH) meinschaftsspiele zur Forderung
der deutschen und englischen
Muttersprache
Kindertagesstitte ,,Wun- | 16. Horen, lauschen, lernen 10. Bewusste Sprache und Kommu-
dertiite” nikation im Alltag
Ev. luth. Kindergarten 17. Verse-Reime-Bilderbiicher- 11. Sprachbegleitete Spielangebote
Senfkorn® Geschichten-Fingerspiele 12. Wortschatzerweiterung durch
18. Horen, lauschen, lernen Kennenlernen neuer Lebensbe-
reiche
13. Schlaumaéuse - Biichereifiihrer-
schein und regelméBiger Besuch
der Biicherei
Diakonisches Werk Kin- | 19. Sprachforderung nach Delfin 4 14. Bewegungsforderturnen zur
dergarten ,, Regenbogen® | 20. Horen, lauschen, lernen Forderung der Sprach- und Mo-
torikentwicklung
15. Interkulturelle Friihstiickstage
Ev. ref. Kindergarten 21. Bilderbuchbetrachtungen 16. Bewegung und Sprache
,-Hiddesen” 17. Spiel - Sprache
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Angebotstriger

Reine Sprachforderangebote

Integrierte Sprachforderan-
gebote

Familienzentrum ev.
Kindertagesstitte ,,Heili-
genkirchen*

22. Horen, lauschen, lernen

23. Sprachfordergruppe Delfin 4

24. Sprachférderung Wortschatz und
Grammatik

25. Sprachforderung Lautbildung,
Mundmotorik

18. Durchgehende Sprachférderung

Stadtische Kindertages-
stitte ,,Hiddeser Berg*

26. Sprachforderung 1
27. Sprachférderung 2
28. Lesepatenschaft

19. Kreative Sprachférderung im
Alltag

20. Theaterprojekt

21. Biichereiprojekt

22. Kinder begegnen Senioren

AWO Kindergarten
. Heidenoldendorf*

29. Horen, lauschen, lernen
30. Delfin - 4 - Férderung

Kindertagesstitte ,,Mar-
garete-Wehling-Stiftung’

3

31. Horen, lauschen, lernen

32. Frithkindliche Forderung

33. Sprachstandserhebung 2 Jahre vor
Einschulung mit anschlieBender
Forderung bei Bedarf

23. Durchgehende Sprachférderung

AWO Kindertagesstitte
,Abraxas®, Familien-
zentrum im Verbund

34. Forderung nach Delfin 4
35. Horen, lauschen, lernen

Kindertagesstitte Fiirstin
Pauline Stiftung (Guten-
bergstr.)

36. Horen, lauschen, lernen
37. Delfin - 4 - Férderung

24. Durchgehende Sprachférderung
25. Bewegung(-sbaustelle) und
Sprache

Waldorf Kindergarten
,Joringel*

26. Bewegung und Sprache

27. Rhythmus und Sprache

28. Eurythmie-Bewegungskunst:
Worte und Buchstaben mit allen
Sinnen wahrnehmen

Kindertagesstitte ,,Pippi
Langstrumpf*

38. Sprachforderung in 2 Gruppen
nach Delfin - 4 - Testung
39. Horen, lauschen, lernen

29. Sprech- und Spielkreise im
Gruppengeschehen (kontinuier-
lich)

30. Kleingruppenarbeit mit 3- und 4-
jdhrigen Kindern

31. Kleingruppenarbeit mit 5- und 6-
jdhrigen Kindern

Kindertagesstitte ,,Kie-
bitz*

113

40. Sprachfordergruppe ,,Rappelkiste
41. Horen, lauschen, lernen

Stadtische Kindertages-
stitte ,,Rolli Raupe*

42. Horen, lauschen, lernen
43. Delfin - 4 - Férderung

32. Wuppi - Phonologische Be-
wusstheit

33. Hof-Naturerfahrungen

34. Biicherei (Literacy - Erziehung)

35. Lesebuddies

36. Singen

37. Mitmachtag (wechselnde, viel-
filtige Angebote zur Auswahl
fiir alle Kinder)

38. Feste, Feiern, Elternangebote,
Aktionstage, Interessengruppen,
z.B. Elternbasteln

39. Elterncafe - angeleitet von einer
Diplom-Piddagogin mit Themen-
angeboten und Gesprichsange-
boten fiir Einzelfallfragen und
Beratung
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Tabelle 6: Schulen einschlieBlich OGS und Art der Sprachforderangebote

Angebotstriger Reine Sprachforderangebote Integrierte Sprachforderan-
gebote

Heinrich Drake Real- 1. Lesen und Verstehen fiir Klasse 7 1. Kommunikationstraining Klasse

schule 6-10 (Projekt)

Grundschule Hassel-
bachschule

2. Spracherweiterungskurse mit der
DAZ Box I

3. Spracherweiterungskurse mit der
DAZ Box II

4. Spracherweiterungskurse mit der
DAZ Box IIT

Grundschule Jerxen-
Orbke

5. Vorschulischer Sprachkurs

Gustav-Heinemann-
Schule-Forderschule

2. Integrierte Sprachférderung im
Rahmen des Primarstufenunter-
richts der Klasse 1-5

Grundschule Bachschule

6. Sprachférderung Klasse 1: alters-
gerechte DaZ Forderung nach spe-
zifischem Konzept (Alphabetisie-
rung, Wortschatz)

7.  Sprachforderung Klasse 2: alters-
gerechte DaZ Forderung nach spe-
zifischem Konzept (Alphabetisie-
rung II, Satzstrukturen)

8. Sprachforderung Klasse 3: alters-
gerechte DaZ Forderung nach spe-
zifischem Konzept (Wortschatzer-
weiterung, Sprachsituationen mit
Modalverben)

9. Sprachférderung Klasse 4: alters-
gerechte DaZ Forderung nach spe-
zifischem Konzept (Wortschatzer-
weiterung II, Grammatik)

3. Auffangklasse
4. Lernstudio

Hauptschule
Heidenoldendorf

10. Landesprogramm zur Sprachforde-
rung Deutsch (Jahrgang 5)

11. Landesprogramm zur Sprachforde-
rung (Jahrgang 6)

5. Sprache & Kommunikation
(Jahrgang 9)

Grundschule Heidenol-
dendorf

12. Klasse 1: DaZ Forderung des
Wortschatzes

13. Klasse 2: DaZ Forderung der Le-
sekompetenz

14. Klasse 3: DaZ Forderung der
Rechtschreibung I

15. Klasse 4: DaZ Forderung der
Rechtschreibung 11

Felix-Fechenbach Be-
rufskolleg

16. Multimediazentrum
17. Forderstunden

Freie Evangelische
Hauptschule

18. Forderunterricht ,,Deutsch* fiir
Klasse 5

19. Forderunterricht ,,Deutsch® fiir
Klasse 6

20. Zusitzlicher Unterricht ,,.Deutsch*
im Klassenverband

6. Sprachférderung wihrend Klas-
senfahrten (mit allen Klassen)
7. z.T. Bilinguale Elternbesuche
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Angebotstriger Reine Sprachforderangebote Integrierte Sprachforderan-
gebote
Grundschule Hakedahl 21. Vorschulische Sprachférderung 8. Bewegung und Sprache (2
22. Gezielte Intensiv-Sprachforderung Kleingruppen)

zur altersgerechten Wortschatzbil-
dung, Sprechsicherheit und Gram-
matik (8 Kleingruppen)

23. Gezielte Sprachférderung zur al-
tersgerechten Wortschatzbildung,
Sprechsicherheit und Grammatik (8
Kleingruppen)

24. Sprache und Mathematik-Sprache
(2 Kleingruppen)

25. Gemeinsames Lesen (in allen
Klassen)

9. Kaunst und Sprache (eine Klasse)

10. Veranstaltung zur gezielten
Erhohung der schulischen Initia-
tive und schulischen Partizipati-
on von Migranteneltern

Freie Evangelische
Grundschule

26. Altersgerechte Sprachférderung in
Klasse 1

27. Altersgerechte Sprachforderung in
Klasse 2

28. Altersgerechte Sprachforderung in
Klasse 3

29. Altersgerechte Sprachforderung in
Klasse 4

Geschwister-Scholl-
Gesamtschule

30. Zusitzliche Sprachforderung in
Klasse 5 (6 Gruppen)

31. Zusitzliche Sprachforderung in
Klasse 6 (6 Gruppen)

32. LRS Forderung in Klasse 5 (3 nach
Lernstand differenzierte Gruppen)

33. LRS Forderung in Klasse 6 (3 nach
Lernstand differenzierte Gruppen)

34. Zusitzliche individuelle Sprach-
forderung in Klasse 8

35. Zusitzliche individuelle Sprach-
forderung in Klasse 9

36. Zusitzliche individuelle Sprach-
forderung in Klasse 10

August-Hermann-
Francke-Gesamtschule

37. Rechtschreib Forderunterricht
Jahrgangstufe 5

38. Rechtschreib Forderunterricht
Jahrgangstufe 6

39. Forderunterricht Ausdruck Sek 11
(11 und 12)

Weerth-Schule

40. Muttersprachlicher Unterricht
Tiirkisch

41. Muttersprachlicher Unterricht
Griechisch

11. Forderband Sprache
12. Auslidnder - Forderunterricht

OGS Bachschule

42. Deutsch Forderkurs fiir Jahrgang
1 und?

43. Deutsch Forderkurs fiir Jahrgang
3und4

44. Deutsch ,,Push* -Forderkurs fiir
Jahrgang 1 und 2

45. Deutsch ,,Push* -Forderkurs fiir
Jahrgang 3 und 4

46. Einzelforderung
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Tabelle 7: Migrantenselbstorganisationen und Art der Sprachférderangebote

Angebotstriger Reine Sprachforderangebote Integrierte Sprachforderange-
bote
Deutsch-Griechischer 1. Bilinguale Nachhilfe fiir griechische
Freundeskreis Schiiler
Deutsch-Italienische 2. Stammtisch zur muttersprachlichen
Gesellschaft Lippe- Forderung 1
Detmold e.V. 3. Stammtisch zur muttersprachlichen
Forderung 11
Freundschaft-Druschba 1. Sprachkurs Detmold 4. Selbsthilfegruppe und integrierte
e.V. Sprachforderung
5. Frauengruppe mit integrativer
Sprachforderung
6. Hausaufgabenhilfe an drei Standor-
ten
7. Integration Plus, ergidnzende Maf3-
nahme zum BAMF-Integrationskurs
8. Bewerbungstraining
DITIB Gemeinde Det- 9. Bilinguale freizeitpidagogische
mold Angebote fiir Middchen
10. Bilinguale freizeitpidagogische
Angebote fiir Jungen
11. Jugendkoranschule Anfinger, Mad-
chen in Arabisch mit tiirkischen Er-
lauterungen
12. Jugendkoranschule Fortgeschritte-
ne, Midchen in Arabisch mit tiirki-
schen Erlduterungen
13. Jugendkoranschule Anfinger, Jun-
gen in Arabisch mit tiirkischen
Erlduterungen
14. Jugendkoranschule Fortgeschritte-
ne, Jungen in Arabisch mit tiirki-
schen Erlduterungen
15. Jugendkoranschule erwachsene
Mainner in Arabisch mit tiirkischen
Erlduterungen
16. Frauentreff
Afghanischer Kulturver- | 2. Muttersprachliche Forderung in
ein Lippe e.V. ,,.Dari‘ fir Vorschulkinder
Ev. Freikirche Heidenol- 17. Bilinguale Bibel- und Hauskreise
dendorf (Baptisten Brii- (russisch-deutsch)
dergemeinde)
Islamisches Kommunika- 18. Bilinguale freizeitpidagogische
tionszentrum e.V. Gesprichszirkel fiir Middchen und
Frauen
19. Bilinguale freizeitpidagogische
Gesprichszirkel fiir Jungen
20. Religioses Bildungsangebot, alters-
gerecht fiir Vorschiiler
21. Religioses Bildungsangebot, alters-
gerecht fiir Grundschiiler
22. Religiose Bildungsangebote fiir
jugendliche Médchen und Frauen
23. Religiose Bildungsangebote fiir

jugendliche Jungen

20




GOE, Stadt Detmold, Bestandsanalyse 2008 zur Sprachforderung

/A

Tabelle 8: ESTA, SPRINT, VHS und Art der Sprachforderangebote

Angebotstriger Reine Sprachforderangebote Integrierte Sprachforderange-
bote

ESTA Bildungswerk 1. Integrationskurs fiir Aussiedler und | 1. Intensivsprachkurs fiir junge Aus-

¢GmbH Auslénder I siedler

2. Integrationskurs fiir Aussiedler und
Ausléinder 1T

3. Integrationskurs fiir Aussiedler und
Auslénder IIT

4. Integrationskurs fiir Aussiedler und
Auslédnder IV

5. ESF-Sprachkurs

2. Pro Q. und V. (Sprachmodule fiir
arbeitslose Migranten)

3. Kompetenzfeststellungsverfahren
fiir Menschen mit Migrationshin-
tergrund

Projektbiiro SPRINT
Forderverein der Volks-
hochschule Detmold e.V.

6. Alphabetisierung fiir Frauen, Pro-
jektbiiro SPRINT

7. Lesen und Schreiben, Projektbiiro
SPRINT

8. Anfinger Ia Projektbiiro SPRINT

9. Anfinger Ib Projektbiiro SPRINT

10. Anfinger IIb Projektbiiro SPRINT

11. Anfinger Ia, Geschwister-Scholl-
Gesamtschule

12. Anfinger Ib AWO Kita Herberhau-
sen

13. Anfinger Ib Ev. Kita Spork-
Eichholz

4. Orientierung in Detmold

Volkshochschule Det-
mold

14. DaF 8 Mittelstufe A2/ B1

15. DaF 10 Mittelstufe B1/ B2

16. Deutsch Interaktiv Mittelstufe B1/
B2

17. DaF 11 Mittelstufe B2/ C1

9]

DaF, Alphabetisierung. Modul 1

DaF fiir Frauen, Alphab. Modul 3,

7. DaF fiir Frauen, Alphabetisierung
Modul 4

8. DaF, Alphabetisierung Modul 6

9. DaF, Grundstufe Basismodul A1

10. DaF, Grundstufe Basismodul A2

11. DaF, Grundstufe A2+ Aufbaukurs II
Modul 5

12. DaF, Grundstufe A2+ Aufbaukurs II
Modul 5

13. DaF, Mittelstufe B1 Aufbaukurs III,
Modul 6

14. DaF Mittelstufe B1 Aufbaukurs III,
Modul 6

15. DaF Alphabetisierung Modul 6+

16. DaF Alphabetisierung Modul 6

17. DaF Konversation, Oberstufe C1

o
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Tabelle 9: Sonstige Anbieter und Art der Sprachforderangebote

Angebotstriger Reine Sprachforderangebote Integrierte Sprachforderange-
bote

Freiwilligenagentur der 1. Vorlesepaten an Schulen mit hohem
Biirgerstiftung Detmold Migrationsanteil
Haus der Kirche Herber- | 1. ABC Kaurs fiir Frauen 2. Projekt , Individuelle Férderung*
hausen 2. Alphabetisierungskurs fiir Méanner Sprachforderung und Bewegung

3. Sprachfoérderung ,,Schlosskinder* 3. Projekt ,,Chance* - Motivations-

4. Einzelsprachforderung und Sprachférderung

4. Integrationspraktika — ,,Selbstbe-
wusstsein durch Sprach- und Ar-
beitswelt*

5. Konversationskurs fiir Midnner

Kreis Lippe, Bildungsbii- 6. Begleitendes selbstgesteuertes Ler-
o nen durch EDV
Stadtbiicherei Detmold 7. Klassenfithrungen fiir Grundschulen

und Sekundarstufe I
8. ,Ich bin Bibfit“, Biichereifiihrer-
schein fiir Kindergartenkinder und

Vorschulkinder

Parea gGmbh 9. Deutschtraining plus Konversation

Ev. ref. Kirchengemein- 10. Deutschstunde

de Detmold West

Netzwerk Lippe gGmbH 11. Arbeitsmarktorientierter Sprachkurs
mit berufspraktischer Qualifizierung
(Erwerb der Gabelstaplerscheins)

DOMIZIL, Kinder- und 12. Starthilfe Maddchen

Jugendtreff Herberhau- 13. Starthilfe Jungen

sen

In der folgenden Abbildung ist die Aufteilung der Sprachférderangebote nach Anbietergrup-
pen dargestellt.

Wie die Abbildung und die Tabelle zeigen, sind etwas mehr als die Hilfte (51,9%) aller
Sprachforderangebote reine und fast die Hilfte (48,1%) aller Angebote integrierte Angebote.

Die Tabelle 10 ist wie folgt zu lesen: In der ersten Zeile sind alle 82 Sprachforderangebote
aus der Anbietergruppe ,,Kita“ abgebildet. Diese 82 Sprachférderangebote sind zugleich
100,0%. Von den 82 Sprachférderangeboten der Kindertagesstitten sind 43 Angebote reine
Sprachforderangebote. Dieses sind 52,4% der 82 Sprachforderangebote. 39 Angebote (47,6%)
der 82 Angebote sind dagegen integrierte Angebote. Unter der ersten Zeile sind sodann die 58
Angebote der Schulen, darunter die 25 Angebote der Migrantenselbstorganisationen etc. auf-
getragen. In der letzten Zeile sind alle 216 Angebote mit der Unterteilung in reine und integ-
rierte Angebote aufgetragen, sodass die Angebote der einzelnen Anbietergruppen mit allen
216 Angeboten verglichen werden konnen und Unterschiede sichtbar werden.

Deutlich ist, dass Schulen iiberdurchschnittlich hiufig (79,3%) reine Sprachforderangebote
und unterdurchschnittlich hiufig (20,7%) integrierte Sprachforderangebote durchfiihrten. Bei
den Migrantenselbstorganisationen und sonstigen Anbietern ist es umgekehrt - reine Angebo-
te werden unterdurchschnittlich und integrierte Sprachforderangebote iiberdurchschnittlich
hiufig durchgefiihrt. Bei der Gruppe der Kindertagesstitten ist die Aufteilung fast identisch
mit der Aufteilung beziiglicher aller Akteure.
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Abbildung 3: Anbietergruppen und Art der Sprachférderung

ESTA, Sprint, VHS

Sonstige

Alle Angebote

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Prozent

M reine Sprachférderung Ointegrierte Sprachférderung

Tabelle 10: Anbietergruppen und Art der Sprachforderung

Art der Sprachférderung

rein integriert Total
Kita Anzahl 43 39 82
52,4% 47.6% 100,0%
Schule Anzahl 46 12 58
79,3% 20,7% 100,0%
MSO Anzahl 2 23 25
8,0% 92,0% 100,0%
ESTA, Sprint, VHS Anzahl 17 17 34
50,0% 50,0% 100,0%
Sonstige Anzahl 4 13 17
23,5% 76,5% 100,0%
Total Anzahl 112 104 216
51,9% 48,1% 100,0%
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Angebote, die nicht in Anspruch genommen wurden, die nach dem 01.08.2008 nicht
fortgesetzt wurden oder die nach dem 31.07.2008 neu hinzugekommen sind

Angebote, die nicht in Anspruch genommen wurden

In der folgenden Liste sind die Angebote aufgefiihrt, die nicht in Anspruch genommen wur-
den, und die Ursachen fiir die Nicht-Inanspruchnahme.

Tabelle 11: Angebote, die nicht in Anspruch genommen wurden, und Ursachen fiir die
Nicht-Inanspruchnahme

Angebotsbezeichnung Ursache fiir die Nicht- Angebotstriger
Inanspruchnahme der An-
gebote

Sprachforderung nach Delfin 4 |Kein Kind hatte einen Kindertagesstitte ,,Margret-

Sprachférderbedarf nach Delfin 4 |Wehling-Stiftung

Deutsch fiir russischsprechende |Z.T. weil die Lehrerin nicht be- Haus der Kirche Herberhausen
Migranten kannt war
Muttersprachliche Forderung in |Kein geeigneter Dozent Haus der Kirche Herberhausen
Kurdisch
Muttersprachliche Forderung in |Kein Bedarfsinteresse Haus der Kirche Herberhausen
Russisch
DaF 1 und DaF 2 Zu geringe Teilnehmerzahl auf ~ |[VHS Detmold

diesem Niveau (Infodefizite)
SPRINT Miittersprachkurs Da die Forderung auBerhalb unse- [Stddtische Kindertagesstitte ,,Rolli

rer Riume liegt, sind Schwellen- ~ [Raupe”
dngste abzubauen. Das hat sich als
besonderes Problem herausgestellt.
Der Kurs wurde leider nicht be-
sucht.

Angebote, die nach dem 01.08.2008 nicht fortgesetzt wurden
Von den 216 Sprachférderangeboten wurden 86,1% der Angebote (n=186) nach dem
01.08.2008 fortgesetzt und 5,1% der Angebote (n=11) nicht fortgesetzt. Zu 19 Angeboten

(8,8%) liegen keine Angaben zur Fortsetzung oder Nichtfortsetzung vor.

In der folgenden Liste sind die Angebote aufgefiihrt, die nicht weiter fortgesetzt wurden, und
die Ursachen fiir die Beendigung der Angebote.
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Tabelle 12:

chen fiir die Beendigung der Angebote

Angebotsbezeichnung

Ursache fiir die Been-
digung der Angebote

Angebotstriger

Alphabetisierungskurs fiir Madnner

Zur Zeit kein Ménnerprojekt

Projekt ,,Individuelle Férderung*
Sprachforderung und Bewegung

Person zur Durchfiihrung
unklar

Haus der Kirche Herberhausen

Sprachférderung ,,Schlosskinder*

Umstrukturierung in Alters-
gruppe/Personalmangel

Wortschatzerweiterung fiir Migran-
tenkinder nach Schlosser und Finkie

Wird ersetzt durch Delfin 4,
2. Stufe

AWO Familienzentrum Herberhau-
sen

Deutschtraining plus Konversation

Zu wenig Teilnehmer

Parea gGmbh

Intensivsprachkurs fiir junge Aus-
siedler

Garantiefondsforderung
wurde ersetzt durch Zuwan-
derungsgesetzt

ESTA Bildungswerk gGmbH

DaF Mittelstufe B1 Aufbaukurs III,
Modul 6

Abschlussmodul eines Integ-
rationskurses

DaF Mittelstufe B1 Aufbaukurs III,
Modul 6

Abschlussmodul eines Integ-
rationskurses

mit berufspraktischer Qualifizie-
rung (Erwerb des Gabelstapler-
scheins)

merrekrutierung

DaF 8 Mittelstufe A2/B1 Nicht geniigend Teilnehmen- VHS
de
DaF 10 Mittelstufe B1/B2 Nicht geniigend Teilnehmen-
de
Arbeitsmarktorientierter Sprachkurs | Probleme bei der Teilneh- Netzwerk Lippe gGmbH

Angebote, die nach dem 01.08.2008 nicht fortgesetzt wurden, und Ursa-

Angebote, zur Zeit der Befragung, die aber nicht in der Zeit vom 01.01. - 31.07.2008 an-

geboten wurden

Acht Sprachforderangebote wurden zur Zeit der Befragung im Herbst 2008 angeboten, jedoch
in der Zeit vom 01.01. - 31.07.2008 nicht durchgefiihrt. Die stddtische Kindertagesstitte ,,Mo-
sebeck‘ ist ein Akteur, der als Anbieter von Sprachforderung, an der Kinder mit Migrations-

hintergrund teilnehmen, neu dazugekommen ist.

Tabelle 13:

Sprachforderangebote, die nach dem 31.07.2008 angeboten wurden

Angebotsbezeichnung

Angebotstriger

Verstirkte Sprachforderung (gezieltere Binnendifferenzierung) durch
zusitzliche Honorarkraft seit 10/08

Ev. Kindertagesstitte ,,Schatztruhe

Eine Honorarkraft fiir 10 Monate, die 12h pro Woche die Foérderung
der 18 Kinder, die in der Sprachstandserhebung durchgefallen sind,
individuell und hoch qualifiziert durchfiihrt.

Kindertagesstitte Fiirstin Pauline
Stiftung (Karolinenstr.)

Eine Honorarkraft fiir 10 Monate, die 12h pro Woche die Foérderung

Kindertagesstitte Fiirstin Pauline

der 18 Kinder, die in der Sprachstandserhebung durchgefallen sind, [Stiftung (Im Hofkamp)
individuell und hoch qualifiziert durchfiihrt.

Einzelforderung. Seit September 2008 leitet Parea mit Hilfe einer

Unterstiitzung der Stadtwerke Detmold und in Kooperation mit der [Parea gGmbH

Geschwister-Scholl-Schule und dem GirlsPoint ein Hausaufgaben-
projekt. Darin wird auch vermehrt eine Forderung von (in der Mehr-
zahl) Schiilern der 7. und 8. Klasse im Bereich Deutsch angeboten.
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Angebotsbezeichnung Angebotstriger

Eine zweite Gruppe nach Delfin 4 Ev. ref. Kindergarten ,,Hiddesen”

Sprachforderung nach Delfin 4 Stadtische Kindertagesstitte ,,Mose-
beck

Besseres Deutsch fiir Beruf und Arbeit VHS

.Migra“ - 2 Std. Sprachforderung in Klasse 5/6 fiir SchiilerInnen mit [Heinrich Drake Realschule

Migrationshintergrund

Gesamtkonzept zur Sprachforderung und Basis der Sprachforderung

Gesamtkonzept zur Sprachforderung

17 Akteure (29,3%) gaben an, ein Gesamtkonzept zur Sprachforderung entwickelt zu haben.
Absolut (n=10) und prozentual (40%) gaben am héufigsten Kindertagesstitten an, iiber ein

eigenes Gesamtkonzept zu verfiigen.

In Tabelle 14 sind alle Akteure mit einem eigenen Konzept aufgelistet.

Tabelle 14: Akteure mit einem eigenen Gesamtkonzept zur Sprachforderung

Anbietergruppe |Akteure
Ev. Kindertagesstitte ,,Schatztruhe®

Kindertagesstitte ,,Margarete-Wehling-Stiftung*

Diakonisches Werk Kindergarten ,,Sonnenschein‘

AWO Familienzentrum ,,Herberhausen*
Kita Diakonisches Werk Kindergarten ,,Arche Noah*
Familienzentrum ev. Kindertagesstitte ,,Heiligenkirchen*

Diakonisches Werk Kindergarten ,Regenbogen‘

Ev. ref. Kindergarten ,,Hiddesen”

AWO Kindertagesstitte ,,Abraxas‘, Familienzentrum im Verbund

Stadtische Kindertagesstitte ,,Rolli Raupe*
Grundschule Bachschule

Grundschule Heidenoldendorf

Schule Grundschule Hakedahl

Freie Evangelische Hauptschule

Geschwister-Scholl-Gesamtschule

ESTA, Sprint, Projektbiiro Sprint Férderverein der Volkshochschule Detmold e.V.
VHS

Sonstige Ev. ref. Kirchengemeinde Detmold West

14 Akteure (21,1%) gaben an, dass die Entwicklung eines Konzeptes zur Zeit der Befragung
erfolgte - davon sieben Kindertagesstitten, sechs Schulen und ein sonstiger Akteur.
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Basis der Sprachforderprogramme’

Die Akteure wurden gefragt, auf welchen Sprachférderprogrammen ihre Angebote basieren.
Neben den Programmen wie ,,Horen, Lauschen, Lernen®, ,,Schlaumiuse* etc. konnte auch die
Kategorie ,,Eigene Programme** angekreuzt werden.

Abbildung 4: Sprach(forder)programme, auf denen die Angebote basieren (Mehrfach-

nennungen)
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Horen, Lauschen, Héren, Lauschen, Schlauméause Rucksack 1 Rucksack 2 Eigene
Lernen 1 Lernen 2 Programme
Tabelle 15:  Sprach(forder)programme, auf denen die Angebote basieren (Mehrfach-
nennungen)
Anzahl Prozent
Horen, Lauschen, Lernen 1 47 26,1
Horen, Lauschen, Lernen 2 32 17,8
Schlaumause 5 2,8
Rucksack 1 2 1,1
Rucksack 2 2 1,1
Eigene Programme 155 86,1

Die Programme ,,Horen, Lauschen, Lernen 1 und 2 werden nicht nur von Kindertagesstitten
eingesetzt, sondern auch von drei Schulen - einer Forderschule und zwei Grundschulen.

2

Im Fragebogen wurde dazu Folgendes aufgefiihrt: Sprach(forder)programm = wenn u.a. Aussagen zu kon-

kreten sprachlichen Inhalten der Forderung vorliegen und es Angaben zur Zielgruppe, zum sprach(erwerbs)-
theoretischen Hintergrund sowie zu den Bedingungen fiir die Durchfithrung der Sprachforderung gibt.

27




/ Xl GOE, Stadt Detmold, Bestandsanalyse 2008 zur Sprachforderung

Bei 155 Angeboten (86,1%) wurde angegeben, dass die Sprachférderung auf eigenen Pro-
grammen basiert. Dieses ist eine erstaunlich hohe Zahl, was positiv iiberrascht.

Dies konnte zum einen darauf hindeuten, dass die vorhandenen Programme eine geringere
Qualitdt haben bzw. fiir die Akteure und die entsprechende Situation nicht besonders geeignet
sind. Gleichzeitig deutet dies auf ein hohes Engagement und eine hohe Flexibilitit hin, um
durch die Entwicklung und den Einsatz von eigenen Programmen den Anspruch auf eine qua-
litativ hochwertige und wirkungsvolle Sprachforderung einzuldsen.

Im Kapitel 5 wird dargestellt, wie hoch der Anteil der Personen mit Migrationshintergrund in
den einzelnen Angeboten ist. An dieser Stelle sei angemerkt, dass die Akteure eigene Pro-
gramme am héufigsten (36,8%) in den Angeboten einsetzen, an denen (fast) ausschlieBlich
Personen mit Migrationshintergrund teilnehmen. Dies konnte ein Hinweis auf ein professio-
nelles Agieren der Akteure sein, die, um bei einer solchen Zusammensetzung adiquat reagie-
ren zu konnen, sich nicht auf Standardprogramme verlassen, sondern eigene Programme ein-
setzen.

Die 155 eigenen Programme verteilen sich wie folgt auf die fiinf Anbietergruppen: Kinderta-
gesstitten 60 Angebote (38,7%), Schule 39 Angebote (25,2%), Migrantenselbstorganisationen
24 Angebote (15,5%), ESTA, Sprint; VHS 17 Angebote (11,0%) und sonstige Akteure 15
Angebote (9,7%).

Wenn die Akteure eigene Programme einsetzen, wurden sie gebeten aufzuschreiben, auf wel-
chen vorhandenen Programmen oder Materialien die eigenen Programme entwickelt wurden.
Dabei wurde nicht immer ,,sauber* gearbeitet, denn in einigen Féllen wurden auch explizit
namentlich die eigenen Programme nochmals aufgefiihrt. Dies ist aber nicht weiter negativ,
zeigt sich doch darin die Vielfalt der Programme und damit verbunden, Hinweise auf die in-
haltliche Ausrichtung der Programme. Zum Beispiel schulinternes Programm ,,Férderung von
Selbststiandigkeit und eigenverantwortlichem Arbeiten®, Module KI. 6: ,,Miteinander reden
lernen. KI. 7: Angstfrei sprechen. Kl. 8: Argumentieren lernen®.

In der folgenden Tabelle sind die Antworten nach Anbietergruppen aufgelistet. Jede Zeile
bezieht sich dabei auf jeweils einen Akteur.

Tabelle 16: Programme oder Materialien, auf denen die eigenen Sprachforderpro-
gramme entwickelt wurden

Anbieter- |Wenn Sie eigene Sprachforderprogramme einsetzten, auf welchen vorhan-
gruppe denen Programmen oder Materialien wurden diese entwickelt?

Material aus dem Internet, aus der Vorschule, HLL, Lowen-Material
vorgegebenes HLL Programm mit individuell ausgerichteten Variationen, individuell auf die
Bediirfnisse des Kindes ausgerichtete Selektion an Programmen, eigene Programme

Kita HLL 1 und 2
vorgegebenes HLL Programm mit individuell ausgerichteten Variationen, individuell auf die
Bediirfnisse des Kindes ausgerichtete Selektion an Programmen, eigene Programme

BISC, Delfin 4, Wortschatzerweiterung
Geschichten, Gedichte, Lieder, Sprachspiele

E. Schlosser ,,Wir verstehen uns gut™

,Wir verstehen uns gut** Okotopia Verlag (Sprachférderung im situationsorientierten Ansatz),
eigene Programme

,Das bin ich* (Finken), Forschen mit Fred; Wuppis Abenteuer-Reise, Sprachforderung: die
Fitnessprobe, Fachliteratur, Medienkoffer der Biicherei

Unimaterial
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Anbieter-
gruppe

Wenn Sie eigene Sprachforderprogramme einsetzten, auf welchen vorhan-
denen Programmen oder Materialien wurden diese entwickelt?

Kita

Fachliteratur, Spielmaterial. Bilderbiicher, Alltagssituationen

'Waldorfpddagogik

Selbst entwickeltes Kombinationsprogramm aus ,,Wir verstehen uns gut* (E. Schlosser) gekop-
pelt an HLL (1 und 2) und Fachliteratur

'Wuppi - Phonologische Bewusstheit

HLL, BISC, Seldak, Sismik

,oprachforderung mit System‘ von S. Aelling/E. Alt - Verlag an der Ruhr

Grundschule

Finken Verlag DaZ-Box - mit eigenen Materialien erweitert und individuell auf dem Sprach-
stand der Gruppe angepasst

Werkstatt DaZ, ,,Meine Freunde und ich®, Alphabetis_ierungsprogramme, Deutschlernpuzzles,
Kombispiele, Logico, Bild-Wortkarten, Lesehefte, LUK, Worterrider)

Basiskompetenztest (Programm entwickelt im Kreis Lippe), Materialien der Forderwerkstatt,
Diagnose Rechtschreibung mit Miinsteraner Test, weiterfithrende Materialien nach eigenem
Konzept

DaF, Finken Verlag, Spektra, habtisches Material, Akzente Verlag, Fantasie, Chorsprechen,
Mustersitze nachsprechen, Gedichte auswendig lernen, Schulgesetz (vorgegebene Materialien
aus den Richtlinien)

Diverse Verlagsangebote und Eigenkonzeption

Hauptschule

,Fresch® Frankfurter Rechtschreibschulung

Realschule

Schulinternes Programm ,,Forderung von Selbststindigkeit und eigenverantwortlichem Arbei-
ten, Module Kl. 6: Miteinander reden lernen. Kl. 7: Angstfrei sprechen. KI. 8: Argumentieren
lernen. KI. 9: 1x1 der Rhetorik. KI. 10: Kommunikation am Telefon, Schulinternes Programm
,,Forderung von Sprachkompetenz‘

Berufskolleg

Software ,,Tell me more*, Materialien der Lehrkraft

Gesamt-
schule

'Werkstattheft 5/6 zu Wortstark, Doppelklick 5 und 6, eigene Materialien, die passgenau auf die
Gruppe abgestimmt sind.

Diverse Rechtschreib-Ubungshefte

MSO

Berliner Platz, PC Sprachprogramm

Afghanische Lehrbiicher

Alltagsgegenstinde, Lieder, Witze, Anekdoten, Zeitungsberichte, einfache Konversation zu
Alltagsthemen

ESTA, Sprint;
VHS

Bundesverband fiir Alphabetisierung, Hamburger ABC, Materialien fiir Grundschule, eigene
Arbeitsblitter, Deutschmaterialien fiir Vorschulkurse, Integrationskurs-Materialien, verschiede-
ne Verlage (Klett, Hueber, Cornelsen, etc.), eigene Materialien, Sonderpddagogik, Infoveran-
staltungen fiir Frauen zu verschiedenen Themen

Sonstige

Zvi Penner

Sprachsoftware von Digital Publishing und Analog etc.

Materialsammlungen der 6ffentlichen Bibliotheken, ,,Ich bin Bibfit*“ der K6B
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S Die Sprachforderangebote

Fiir 142 Angebote liegen verwertbare Angaben iiber die bisherige Laufzeit der Angebote vor.
Das édlteste Angebot gibt es demnach bereits seit 20 Jahren. Es ist die altersgerechte DaZ For-
derung (Klasse 1 bis 4) der Bachschule.

Tabelle 17: Beginn der Angebote

Beginn der Angebote Anzahl Prozent
2007 41 28.9
2006 15 10,6
2005 7 4.9
2004 12 8,5
2003 17 12,0
2002 14 9,9
2001 6 4,2
2000 7 49
1999 4 2,8
1998 4 2,8
1996 1 0,7
1995 6 42
1991 4 2,8
1988 4 2,8

Insgesamt 142 100,0

52,8% der Angebote (n=75) wurden erstmals 2004 oder spiter durchgefiihrt, das heift., diese
Angebote gibt es bereits seit bis zu fiinf Jahren.

Was die Laufzeit der Angebote anbetrifft, die nach dem 01.08.2008 fortgesetzt oder erneut
angeboten wurden, wurde fiir die meisten Angebote (n=100) der Zeitraum von August 2008
bis Juli 2009 angegeben. Bei neun Angeboten wurde ,,durchgehend* angegeben, bei 49 An-
geboten gab es keine Angaben und die restlichen Angaben verzeichneten kiirzere Laufzeiten
(davon drei Angebote mit einer Laufzeit von August bis September).

Einzelforderung, Gruppenangebote und raumorientierte Sprachforderangebote

Die Akteure wurden gebeten anzugeben, um welche Art von Angeboten es sich handelt. Zur
Auswahl standen folgende Kategorien, wobei Mehrfachnennungen moglich waren:

> Einzelfallforderung, die nicht im Rahmen eines Gruppenangebotes durchgefiihrt wird

> Gruppenangebote mit Binnendifferenzierung

> Gruppenangebote ohne Binnendifferenzierung

> Raumorientierte Angebote

Die folgende Abbildung und Tabelle zeigen die Einzelergebnisse.
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Abbildung 5: Einzelforderung, Gruppenangebote und raumorientierte Sprachforder-

angebote (Mehrfachnennungen)
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Gruppenangebotes
durchgefiihrt wird

Einzelfallférderung, die Gruppenangebote mit Gruppenangebote ohne = Raumorientierte Angebote
nicht im Rahmen eines Binnendifferenzierung Binnendifferenzierung

Tabelle 18: Einzelforderung, Gruppenangebote und raumorientierte Sprachforder-

angebote (Mehrfachnennungen)

Anzahl Prozent
Einzelfallférderung, die nicht im Rahmen eines 36 17,5
Gruppenangebotes durchgefiihrt wird
Gruppenangebote mit Binnendifferenzierung 162 78,6
Gruppenangebote ohne Binnendifferenzierung 65 31,6
Raumorientierte Angebote 27 13,1

In Detmold findet Sprachférderung am haufigsten in einer Gruppenforderung mit Binnendif-
ferenzierung statt. Man kann annehmen, dass sich die ,,Gruppe* als klassisch bewihrte Lehr-
form in Kombination mit einer Binnendifferenzierung als geeignet fiir die Sprachforderung
darstellt. Durch umfassende Binnendifferenzierung ist eine flexible Einstellung auf verschie-
dene Lernstandsniveaus, die in ethnisch heterogenen Gruppen vorzufinden sind, erst addquat
moglich. Aus diesem Grund ist der hohe Anteil an Sprachférderangeboten mit Binnendiffe-

renzierung positiv anzumerken.

Da Binnendifferenzierung seit Jahren Leitlinienanspruch in Kindertagesstitten, Schulen und
bei Weiterbildungstrigern ist, erstaunt die relativ hohe Zahl derjenigen Angebote, die ohne

Binnendifferenzierung durchgefiihrt werden.

Einzelforderung, die die effektivste Form der Sprachférderung ausmacht, ist in Detmold le-

diglich zu knapp 18% vertreten.
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Tabelle 19:

Anbietergruppen und Einzelférderung, Gruppenangebote und raum-
orientierte Sprachforderangebote (Mehrfachnennungen)

Art
Gruppenan- | Gruppenan-
gebote mit | gehote ohne
Einzelfall- [Binnenfifferan- | Binnendifferen- |Raumorentier-

farderunn Zierung Fierung te Angebote
kita Anzahl 13 63 32 a
148,9% TH,8% 289, 0% 9 8%
Schule Anzahl 13 38 10 1
26,5% T7.6% 20,4% 2,0%
MS0 Anzahl 2 22 16 1]
8,3% 91, 7% GG, 7% 0%
ESTA, Sprint, WHS  Anzahl 1 31 2 10
2.8% 91,2% 5,9% 249 4%
Sonstige Anzahl 7 a g a
41,2% 47 1% 29 4% 47 1%
Total Anzahl 1] 162 65 27

Bezogen auf ihre Angebote fiihrten die sonstigen Akteure stark (41,2%) und die Schulen et-
was schwicher (26,5%) iiberdurchschnittlich hdufig Einzelfallforderung durch. Leicht iiber-
durchschnittlich héufig fiihrten die Migrantenselbstorganisationen und ESTA, Sprint; VHS

Gruppenangebote mit Binnendifferenzierung durch. Raumorientierte Angebote wurden sehr
stark iiberdurchschnittlich haufig von den sonstigen Akteuren (47,1%) und stark tiberdurch-
schnittlich hdufig (29,4%) von ESTA, Sprint, VHS durchgefiihrt.

Wenn die Angebote sozialraumbezogen waren, wurden die Akteure gebeten, die entsprechen-
den Wohngebiete oder Stadtteile zu nennen. Folgende Gebiete wurden genannt:

Kliit

Herberhausen
Hiddeser Berg
Kernstadt

Spork-Eichholz, Remmighausen
Heidenoldendorf

32




GOE, Stadt Detmold, Bestandsanalyse 2008 zur Sprachforderung

Zielgruppen

Abbildung 6: Zielgruppen, die primir an den Angeboten teilnahmen (Mehrfachnennun-

gen)

Seniorinnen ab 65 J.

Erwachsende ab 55 - unter 65 J.

Erwachsende ab 27 - unter 55 J.

Heranwachsende ab 21 - unter 27 J.

Heranwachsende ab 16 - unter 21 J.

Kinder ab 12 - unter 16 J.

Kinder ab 6 - unter 12 J.

Vorschulkinder

4j. Kinder ohne Férderbedarf

4j. Kinder mit Férderbedarf

3j. Kinder

0 - unter 3j. Kinder

Prozent
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Die Abbildung zeigt, dass aus der Gruppe der Heranwachsenden ab 21 bis unter 27 Jahren,
der Erwachsenden ab 27 bis unter 55 Jahren und aus der Gruppe der Vorschulkinder die meis-
ten Personen an den Angeboten teilnahmen. Aus der Gruppe der Jiingsten, der Kinder von 0
bis unter 3 Jahren, der Gruppe der Jugendlichen ab 12 bis unter 16 Jahren und der Gruppe der
Altesten, den Seniorlnnen ab 65 Jahren, nahmen am wenigsten Personen an den Angeboten

teil.

Tabelle 20:

gen)
Anzahl Prozent

0 - unter 3;j. Kinder 17 8.3

3j. Kinder 31 15,2
4j. Kinder mit Forderbedarf 52 25,5
4j. Kinder ohne Forderbedarf 43 21,1
Vorschulkinder 60 29.4
Kinder ab 6 - unter 12 J. 59 28,9
Kinder ab 12 - unter 16 J. 23 11,3
Heranwachsende ab 16 - unter 21 J. 50 24,5
Heranwachsende ab 21 - unter 27 J. 60 29,4
Erwachsene ab 27 - unter 55 J. 60 29.4
Erwachsene ab 55 - unter 65 J. 53 26

Seniorlnnen ab 65 J. 28 13,7
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Tabelle 21: Anbietergruppen und Zielgruppen

Anhietet
ESTA,

kita Schule MS0 Sprint, WHS Sonstine

0 his unter Z[ARrge Anzahl 16 1] 1 o a
Kinder 04 1% 0% 5,9% 0% 0%
Jjdhrige Kinde Anzahl 28 i 1 1] 2
a0,3% 0% 3.2% 0% B, 5%

4jahrge Kinder mit Anzahl 47 1] 3 a 2
Forderhedarf 90,4% 0% 5,3% 0% 3,8%
d[ahfge Kinder ohne Anzahl a8 1] 3 a 2
Forderbedarf 88,4% 0% 7.0% 0% 4.7%
Yorschulkinder Anzahl a1 2 4 a 3
85,0% 3.3% 6,7 % 0% 5,0%

kinder ab & bis unter T2 Anzahl g 34 11 ] 4
Jahre 8,5% 66,1% 18,6% 0% 5,3%
Kinder ab 12 his unter 16 Apzahl 1 5 13 1] 4
Jahre 4,3% 21,7% 56,5% 0% 17,4%
Herarwachsende ab 16 Anzanl 2 3 20 23 2
his unter 21 Jahre 4,0% B,0% 40,0% 46,0% 4,0%
Herarwachsends ab 21 wnzahl G 1 13 33 7
his unter 27 Jahre 10,0% 1,7% 21,7% 55,0% 11,7%
Erwachsene abh 27 his his  aAnzahl 4 1 11 33 11
unter 53 Jahre £,7% 1,7% 18,3% 55,0% 18,3%
Erwachsene ah 25 his bis Apzahl 3 1 11 33 A
unter B3 Jahre 5,7 % 1,8% 20,8% 62,3% a,4%
Seniarlinnen ab 65 Jahre  Anzahl 1 1] ] 17 1
3,6% 0% 32,1% B0, 7% 3,6%

Eine Auswertung nach den Anbietergruppen dokumentiert das zu erwartende Ergebnis, dass
Kindertagesstitten und Schulen in den entsprechenden Alterskohorten stark vertreten sind.
ESTA, Sprint und die VHS sind in der Gruppe der Heranwachsenden ab 16 Jahren bis zu den
Erwachsenen bis unter 65 Jahren entsprechend vertreten. Die Migrantenselbstorganisationen
haben ihren Schwerpunkt in der Gruppe der Kinder ab 12 bis unter 16 Jahren und in der
Gruppe der Heranwachsenden ab 16 bis unter 27 Jahren. Die Gruppe der Kinder ab 12 bis
unter 16 Jahren bildet bei den sonstigen Akteuren ebenfalls einen Schwerpunkt und diese ha-
ben einen weiteren Schwerpunkt in der Gruppe der Erwachsenen ab 27 bis unter 55 Jahren.
Die zahlenmiBig zweitkleinste Gruppe der Seniorlnnen ab 65 Jahren ist am stérksten bei
ESTA, Sprint und der VHS vertreten.

An 203 (94,0%) der 216 Angebote nahmen Personen teil, die bereits vor 2006 in die BRD
eingewandert sind, und an 86 Angeboten (39,8%) nahmen Personen teil, die ab 2006 einge-
wandert sind (Mehrfachnennungen waren méglich). Personen, die nach 2006 eingewandert
sind, nahmen iiberdurchschnittlich hiufig an Angeboten von ESTA, Sprint, VHS (50,0%),
Schulen (56,6%) und Migrantenselbstorganisationen teil.

An 79 Angeboten (36,6%) nahmen MigrantInnen mit Fliichtlingsstatus teil. Uberdurchschnitt-
lich hiufig nahmen diese Personen an Angeboten der Schulen (51,7%), von ESTA, Sprint,
VHS (61,8%) und den Migrantenselbstorganisationen (64,0%) teil. Stark unterdurchschnitt-
lich waren Kinder mit Fliichtlingsstatus bei den Angeboten der Kindertagesstitten vertreten
(11,0%).
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Herkunft der Personen mit Migrationshintergrund

In der folgenden Abbildung sind die Herkunftsldnder der Personen mit Migrationshintergrund

dargestellt, die an den Sprachférderangeboten teilgenommen haben.

Abbildung 7: Herkunft der Personen mit Migrationshintergrund, die an den Angeboten

teilnahmen (Mehrfachnennungen)
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Tabelle 22: Herkunft der Personen mit Migrationshintergrund, die an den Angeboten
teilnahmen (Mehrfachnennungen)
Anzahl Prozent

Tiirkei 167 86,5
Ehem. GUS-Staaten 152 78,8
Syrien 92 47,7
Polen 86 44,6
Afghanistan 78 40,4
Ex-Jugoslawien 59 30,6
Armenien 52 26,9
Irak 49 25,4
Italien 33 17,1
Spanien 13 6,7
Asiatische Staaten 75 38,9
Afrikanische Staaten 61 31,6
Lateinamerikanische Staaten 20 10,4

Als sonstige Herkunftsldnder wurden angegeben: England (9), Griechenland (2), Irland (1),

Venezuela (5), Tschechien (1) und Pakistan (1).
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Die Abbildung und die Tabelle zeigen, dass die meisten Personen aus der Tiirkei und den
ehemaligen GUS-Staaten kommen. Dieses Ergebnis ist nicht weiter verwunderlich, da sich in
diesen Zahlen auch die Zusammensetzung der Gesamtbevolkerung widerspiegelt.

Es folgt Syrien als Herkunftsland, was sicherlich nicht so zu erwarten war. Erstaunlich ist
auch die hohe Zahl der Personen, die aus Afghanistan stammen. Auch wenn zu den Akteuren
eine Migrantenselbstorganisation der Afghanen zéhlt, deuten die Daten beziiglich Syrien und
Afghanistan auf eine besondere Situation in Detmold hin.

Tabelle 23: Anbietergruppen und Herkunft

Anbieter
ESTA,
Kita Schule ME0 Sprint, WHS Sonstine Total
Tirkei Anzahl 72 a8 14 3z 10 167
43,1% 22.8% 9.0% 19,2% f,0%
Ehem. GUS-Staaten  Anzahl g0 41 12 28 11 152
38,5% 27.0% 7.9% 18,4% 7.2%
Folen Anzahl a0 20 0 14 2 a6
58,1% 23,3% 0% 16,3% 2,3%
ExJugoslawien Anzahl 17 23 ] 13 a0 a9
28,8% 39,0% 10,2% 22,0% 0%
Syrien Anzahl 33 22 14 22 1 92
35,9% 23,9% 15,2% 23,9% 1.1%
Irak Anzahl 15 18 0 16 I 49
30,6% 36 T% 0% 327% 0%
Armenien Anzahl 18 23 2 12 I a2
28,8% 44 2% 3.8% 23,1% 0%
Afghanistan Anzahl 14 23 14 24 2 Ta
17,9% 205% 19,2% 30,8% 26%
[talien Anzahl 3 14 2 12 2 33
91% 42 4% f1% 36,4% f,1%
Spanien Anzahl 1] 2 0 11 I 13
0% 154% 0% 24,6% 0%
Asiatische Staaten Anzahl 32 16 g 20 1 74
42 7% 21,3% 8,0% 267% 1,3%
Lateinamerik. Staaten  Anzahl 1 G 1] 12 1 20
A,0% 30,0% 0% 60,0% 5,0%
Afrikanische Staaten  Anzahl 10 27 ] 16 2 G1
16,4% 44,3% 9,8% 26,2% 3,3%

Da die Kindertagesstitten die meisten Angebote durchgefiihrt haben, iiberrascht es nicht, dass
in dieser Anbietergruppe sich auch die meisten Personen aus der Tiirkei, den ehemaligen
GUS-Staaten und Polen befinden.

In der Anbietergruppe Schule befinden sich die meisten Personen aus Ex-Jugoslawien, dem
Irak, Armenien, Italien und den afrikanischen Staaten.

In der Anbietergruppe ESTA, Sprint, VHS - mit wesentlich weniger Angeboten als in den
anderen Gruppen - kommen viele Personen aus dem Irak, Afghanistan und Spanien.

Anteil der Personen mit Migrationshintergrund
Die meisten Angebote (84 = 38,9%) wurden von (fast) ausschlieBlich Personen mit Migrati-

onshintergrund genutzt. Rechnet man zu diesen Angeboten jene hinzu, in denen der Anteil der
Personen mit Migrationshintergrund 2/3 und mehr betrug, so lag in fast der Hilfte der Ange-
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bote (49,5%) der Anteil der Personen hoher als 2/3. Die Einzeldaten sind in der folgenden
Tabelle dargestellt. In den Daten finden sich keine Hinweise, aus denen abgeleitet werden
kann, dass die Akteure, die einen geringen Anteil von Personen mit Migrationshintergrund
haben, weniger engagiert arbeiten als die anderen.

Tabelle 24:  Anteil der Personen mit Migrationshintergrund

Anzahl Prozent

bis zu 1/3 50 23,1
zwischen 1/3 und 2/3 42 194
mehr als 2/3 23 10,6
f hlieBlich

oo ssentetien | a | s
k.A. 17 7.9
Total 216 100,0

An den Angeboten der Migrantenselbstorganisationen nahmen stark tiberdurchschnittlich héiu-
fig (72,0%) und an allen Angeboten von ESTA, Sprint, VHS (fast) ausschlie3lich Personen
mit Migrationshintergrund teil.

Uberdurchschnittlich hiufig (53,7%) gering (bis zu 1/3) und unterdurchschnittlich gering
(9,8%) hoch ((fast) ausschlieBlich Migrantlnnen) war der Anteil von Personen mit Migrati-
onshintergrund an den Angeboten der Kindestagesstitten. Angesichts der demografischen
Entwicklungen diirfte sich dieses Verhiltnis in den niichsten Jahren umkehren.’

In den Angeboten der Schulen war beziiglich der mittleren Kategorien (zwischen 1/3 und 2/3,
bzw. mehr als 2/3) der Anteil der Personen mit Migrationshintergrund hoher als in der Gruppe
der Kindestagesstitten und beziiglich aller Angebote aller fiinf Anbietergruppen.

Tabelle 25: Anbietergruppen und Anteil der Personen mit Migrationshintergrund

Anteil der Personen mit Migrationshintergrund
fasi
Twischen ausschliel.
bizzu 153 123 und 253 mehr als 203 Migrantinnen kA Total
kita Anzahl 44 21 8 8 1 a2
A3,7% 25 6% 9.8% 9 8% 1,2% 100,0%
Schule Anzahl 3 20 14 11 10 a8
A,2% 34.5% 241% 19,0% 17.2% 100,0%
ME0 Anzahl 0 1] 1 18 fi 25
0% 0% 4.0% 72,0% 24 0% 100,0%
ESTA, Sprint, YHE  Anzahl i] 1] il 34 i] 34
0% 0% 0% 100,0% 0% 100,0%
Sonstice Anzahl 3 1 1] 13 i 17
17 6% 5,9% 0% T6,5% 0% 100,0%
Total Anzahl a0 42 23 a4 17 216
231% 19,4% 10,6% 38,9% 7,9% 100,0%

An dieser Stelle sei nochmals auf die gewéhlte Art der Datendarstellung verwiesen. Die Ta-
belle 25 stellt zum einen fiir jede Anbietergruppe dar, wie die Aufteilung der Angebote be-
ziiglich der Kategorien ,,1/3%, ,,zwischen 1/3 und 2/3%, ,,mehr als 2/3* und ,,(fast) ausschlie3-
lich MigrantInnen* ist. Es werden immer die Prozentwerte angegeben, sodass deutlich wird,
wie sich z.B. die 58 Angebote der Schulen auf die vier Kategorien verteilen. Dadurch ist wie-
derum ein Vergleich mit den anderen Anbietergruppen moglich. Und drittens erlaubt dies

3 So wurden zum Beispiel in Bielefeld im Jahr 2008 mehr Kinder mit Migrationshintergrund geboren als ohne

Migrationshintergrund.
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beziiglich aller Angebote (n = 216) zu sagen, ob zum Beispiel der Anteil der Angebote aus
der Gruppe ESTA, Sprint, VHS in der Kategorie ,,(fast) ausschlieBlich MigrantInnen* iiber-
durchschnittlich oder unterdurchschnittlich ist.

Anzahl der Teilnehmenden pro Angebot

Die Akteure wurden gebeten, fiir die einzelnen Angebote anzugeben, wie viele Personen teil-
genommen haben. Aus den jeweiligen ,,von ... bis .....“ - Angaben haben wir Durchschnitts-
werte gebildet. Fiir einige Angebote war aber auch die exakte Anzahl der Teilnehmenden an-
gegeben. Es liegen Informationen zu 191 Angeboten vor. Demnach nahmen mindestens 2.712
und maximal 3.256 Personen an den Angeboten teil. Addiert man die Durchschnittswerte und
die exakten Werte, so ergibt dies 3.054 Personen.

In der folgenden Tabelle ist unter zur Hilfenahme der Frage, wie hoch der Anteil der Personen

mit Migrationshintergrund war, dargestellt, wie viele Personen mit Migrationshintergrund an
den Angeboten teilnahmen.

Tabelle 26:  Anteil der Personen und Anzahl der Personen mit Migrationshintergrund

Anteil der Personen mit Migrati- Anzahl der Personen mit

onshintergrund Migrationshintergrund

Bis zu 1/3 187

Zwischen 1/3 und 2/3 328 — 657
(Mittelwert 492)

Mehr als 2/3 257

(Fast) ausschlieBlich Migrantinnen 977

Addierst man die Werte 492, 257 und 977, so kann unserer Meinung nach davon ausgegangen
werden, dass mindestens 1.726 Personen mit Migrationshintergrund in der Zeit vom 01.01. -
31.07.2008 an den Sprachférderangeboten in Detmold teilgenommen haben.

Die Durchschnittswerte lagen zwischen 2 und 90 Teilnehmenden. Hochstwerte von 63, 70
und 90 Teilnehmenden wurden von zwei Kindertagesstitten und einer Schule genannt. Dabei
handelt es sich nicht um Durchschnittswerte sondern um alle Personen, die an den Angeboten
teilnahmen. Dieses war dann der Fall, wenn alle Kinder der Kindertagesstitte teilnahmen oder
es sich um Aktionstage handelte, die auch von Eltern besucht wurden.

Wir haben die Anzahl der Teilnehmenden in Kategorien eingeteilt. Die Einteilung und die
Verteilung auf die einzelnen Kategorien ist aus der folgenden Tabelle ersichtlich.

Tabelle 27: Teilnehmende an den Angeboten

Durchschnittliche Anzahl Teilnehmende Anzahl der Angebote Prozent
1-10 92 42,6
11-20 62 28,7
21 -30 22 10,2
31-50 5 2,3
51-90 10 4,6
k.A. 25 11,6
Insgesamt 216 100,0
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Abbildung 8: Box-Plot-Darstellung — Anbietergruppen und Teilnehmenden pro Ange-
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Tabelle 28:  Perzentile zur Box-Plot-Darstellung - Anbietergruppen und Teilnehmende

pro Angebot
Kita Schule MSO ESTA, Sprint, Sonstige
VHS
10%-Perzentil 3 7 7 10 2
25%-Perzentil 5 9 10 10 5
Median 7 11 13 13 8
75%-Perzentil 15 25 18 15 15
95%-Perzentil 25 30 30 18 19
Anzahl der Angebote 74 46 23 32 15

Im Vergleich der Anbietergruppen ist der Median bei den Angeboten der Kindertagesstitten
am geringsten und bei den Angeboten der Migrantenselbstorganisationen und bei ESTA,
Sprint, VHS am hochsten. Das heifit, die durchschnittliche GruppengréBe beziiglich der An-
gebote der Kindertagesstitten liegt bei sieben Personen und bei den beiden anderen Anbieter-
gruppen - fast doppelt so hoch - bei 13 Personen.

Die Abbildung zeigt auch, dass die Bandbreite der Gruppengréfe bei den Schulen am grof3ten
und bei den Angeboten von ESTA, Sprint, VHS am geringsten ist. Bei den Angeboten von

*  Box-Plot-Darstellungen werden im Anhang ausfiihrlich erklirt
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ESTA, Sprint, VHS liegt zudem das 25%-Perzentil und 75%-Perzentil eng beieinander, was
bedeutet, das die Gruppen beziiglich der Personenzahl eher homogen sind.

Abbildung 9: Box-Plot-Darstellung - Anteil der Personen mit Migrationshintergrund
und Teilnehmende pro Angebot
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Anteil der Personen mit Migrationshintergrund

Tabelle 29:  Perzentile zur Box-Plot-Darstellung - Anteil der Personen mit Migrati-
onshintergrund und Teilnehmende pro Angebot

Zwischen 1/3 (Fast) ausschlieBlich
Bis zu 1/3 und 2/3 Mehr als 2/3 Migranten

10%-Perzentil 2 5 4 5

25%-Perzentil 4 7 7 8

Median 7 15 11 12
75%-Perzentil 15 27 14 15
95%-Perzentil 30 30 24 18
Anzahl der Angebote 43 38 22 81

Die Tabelle und die Abbildung zeigen, dass die durchschnittliche Gruppengréfe in den An-
geboten, bei denen der Anteil von Personen mit Migrationshintergrund bis zu 1/3 betrégt, bei
sieben Personen liegt. Bei den Angeboten mit einem (fast) ausschlieBlichen Anteil an Perso-
nen mit Migrationshintergrund betrdgt der Median 12 Personen. Das heif3t, die Angebote, an
denen tendenziell die wenigsten Personen teilnehmen, sind auch gleichzeitig die Angebote
mit dem geringsten Anteil an Personen mit Migrationshintergrund - was positiv zu beurteilen
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ist. Die Angebote, an denen wiederum die meisten Personen teilnehmen, sind auch gleichzei-
tig die Angebote mit dem hochsten Anteil an Personen mit Migrationshintergrund — was un-

giinstig zu beurteilen sein diirfte.

Abbildung 10:  Box-Plot-Darstellung - Art der Sprachforderung und Teilnehmende

pro Angebot
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Tabelle 30: Perzentile zur Box-Plot-Darstellung - Art der Sprachforderung und Teil-

nehmenden
Reine Integrierte
Sprachforderangebote  Sprachforderangebote
10%-Perzentil 3 5
25%-Perzentil 6 9
Median 9 13
75%-Perzentil 13 17
95%-Perzentil 25 30
Anzahl der Angebote 94 85

Der Median bei den reinen Sprachférderangeboten liegt bei neun — dies ist fiir den Lernerfolg
sicherlich giinstig zu beurteilen. Bei den integrierten Angeboten liegt der Median bei 13; dies
entspricht dem 75%-Perzentil-Wert bei den reinen Angeboten. Das heil3t, in der Hilfte der
integrierten Angebote liegt die durchschnittliche Gruppengrof3e iiber der durchschnittlichen
Gruppengrofle von 75% der reinen Sprachforderangeboten.
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Geschlechtsspezifische Zusammensetzung der Angebote

Beziiglich der geschlechtsspezifischen Anteile liegen fiir 46 Angebote (21,3%) keine Anga-
ben vor, wie hoch der Anteil der Middchen und Frauen ist. Bei 13 Angeboten (6,0%) liegt der
Anteil unter 50% und bei 93 Angeboten (43,1%) bei 50%. Die Akteure gaben fiir 24 Angebo-
te (11,1%) an, dass der Anteil bei 60% liegt, und bei 19 Angeboten (8,8%), dass der Anteil
zwischen 65% und 90% betrigt. Bei 20 Angeboten (9,3%) lag der Anteil der Méddchen oder
Frauen bei 100%.

17 Angebote (7,9%) richten sich nur an Midchen/Frauen. Die Akteure waren: drei Kinderta-
gesstitten, drei Migrantenselbstorganisationen, vier sonstige Anbieter, zwei Akteure aus der
Gruppe ,,ESTA, Sprint, VHS*.

10 Angebote (4,6%) richten sich nur an Jungen/Minner. Die Akteure waren: eine Kinderta-
gesstitte, eine Migrantenselbstorganisation, zwei sonstige Anbieter.

Beurteilung der Zusammensetzung
Die folgende Tabelle zeigt die Beurteilung der generellen Zusammensetzung (Teilnehmende)

der Angebote. Positiv zu werten ist, dass die Kategorie ,,iiberhaupt nicht ideal* keinmal ge-
wihlt wurde (und deswegen in der Tabelle nicht aufgelistet ist).

Tabelle 31: Beurteilung der generellen Zusammensetzung der Angebote
Anzahl Prozent
sehr ideal 53 24,5
eher ideal 80 37,0
mittel 51 23,6
eher nicht ideal 3 1,4
k.A. 29 13,4
Total 216 100,0
Tabelle 32:  Art der Sprachforderung und Beurteilung der generellen Zusammenset-
zung der Angebote
Art der Sprachférderung
rein integriert Total
sehr ideal Anzahl 23 30 53
43,4% 56,6% 100,0%
eher ideal Anzahl 35 45 80
43,8% 56,3% 100,0%
mittel Anzahl 34 17 51
66,7% 33,3% 100,0%
eher nicht ideal Anzahl 2 1 3
66,7% 33,3% 100,0%
k.A. Anzahl 18 11 29
62,1% 37,9% 100,0%
Total Anzahl 112 104 216
51,9% 48,1% 100,0%

Die Zusammensetzung der integrierten Sprachférderangebote wird tendenziell positiver be-

wertet als die Zusammensetzung der reinen Angebote.
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Tabelle 33: Anbietergruppen und Beurteilung der generellen Zusammensetzung der

Angebote
Beurteilung der Zusammensetzung
eher nicht
sehrideal | eherideal mittel ideal k.A. Total
Kita Anzahl 17 40 17 1 7 82
20,7% 48,8% 20,7% 1,2% 8,5% 100,0%
Schule Anzahl 17 10 13 1 17 58
29,3% 17,2% 22,4% 1,7% 29,3% 100,0%
MSO Anzahl 13 10 0 0 2 25
52,0% 40,0% 0% 0% 8,0% 100,0%
ESTA, Sprint, VHS Anzahl 5 7 20 0 2 34
14,7% 20,6% 58,8% 0% 5,9% 100,0%
Sonstige Anzahl 1 13 1 1 1 17
5,9% 76,5% 5,9% 5,9% 5,9% 100,0%
Total Anzahl 53 80 51 3 29 216
24,5% 37,0% 23,6% 1,4% 13,4% 100,0%
Es fillt zunichst der hohe Anteil der Nennungen in der Kategorie ,,k.A. = keine Angabe* bei
den Schulen (29,3%) im Vergleich zu den anderen Anbietergruppen auf.
Positiv zu verzeichnen ist die iiberdurchschnittlich haufige (52,0%) Nennung ,,sehr ideal*
beziiglich der Angebote der Migrantenselbstorganisationen. Dieses Ergebnis mag moglicher-
weise damit zusammenhéngen, dass es einen engen kulturellen und ethnischen Zusammen-
hang bzw. eine Uberschneidung zwischen Anbieter und Teilnehmenden gibt.
Uberdurchschnittlich hiufig wurde die Kategorie ,,eher ideal*“ von den Kindertagesstétten
(48,8%) und den sonstigen Akteuren (76,5%) genannt. Im Vergleich fillt die negativere Beur-
teilung von ESTA, Sprint, VHS beziiglich der Beurteilung mit 58,8% als ,,mittel* auf. Diese
Beurteilung korrespondiert tendenzielle mit der Beurteilung der Motivation der Teilnehmen-
den an den Angeboten. Wie die folgende Tabelle zeigt, wurde im Vergleich zu den anderen
Anbietergruppen von ESTA, Sprint; VHS die Motivation der Teilnehmenden nicht als ,,sehr
gut®, sondern ausschlieBlich als ,,eher gut* bezeichnet. Dies ist ,,datentechnisch* ein Beleg fiir
die Ehrlichkeit der Antwortenden und die Qualitit der erhobenen Daten, da diese somit in
sich schliissig bzw. ,,rund* sind.
Tabelle 34: Anbietergruppen und Motivation der Teilnehmenden
Motivation der Teilnehmenden
kann ich nicht
sehr gut eher gut mittel beurteilen k.A. Total
Kita Anzahl 11 11 2 1 0 25
44,0% 44,0% 8,0% 4,0% 0% 100,0%
Schule Anzahl 2 6 2 1 4 15
13,3% 40,0% 13,3% 6,7% 26,7% 100,0%
MSO Anzahl 4 1 0 0 2 7
57,1% 14,3% 0% ,0% 28,6% 100,0%
ESTA, Sprint, VHS Anzahl 0 3 0 0 0 3
,0% 100,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%
Sonstige Anzahl 3 3 2 0 0 8
37,5% 37,5% 25,0% ,0% ,0% 100,0%
Total Anzahl 20 24 6 2 6 58
34,5% 41,4% 10,3% 3,4% 10,3% 100,0%

43




/ Xl GOE, Stadt Detmold, Bestandsanalyse 2008 zur Sprachforderung

In der Tabelle 35 sind die Ergebnisse dargestellt, wenn die Beurteilung der generellen Zu-
sammensetzung mit dem Anteil der Personen mit Migrationshintergrund gekreuzt wird.

Tabelle 35: Beurteilung der Zusammensetzung und Anteil der Personen mit Migrati-

onshintergrund
Beurteilung der Zusammensetzung
eher nicht
sehr ideal eher ideal mittel ideal k.A. Total
bis zu 1/3 Anzahl 3 28 11 1 7 50
6,0% 56,0% 22,0% 2,0% 14,0% 100,0%
zwischen 1/3 und 2/3 Anzahl 21 4 13 0 4 42
50,0% 9,5% 31,0% ,0% 9,5% 100,0%
mehr als 2/3 Anzahl 9 12 2 0 0 23
39,1% 52,2% 8,7% ,0% ,0% 100,0%
(fast) ausschlieBlich Anzahl 15 35 25 2 7 84
Migrantinnen 17,9% 41,7% 29,8% 2,4% 8,3% 100,0%
k.A. Anzahl 5 1 0 0 11 17
29,4% 5,9% ,0% ,0% 64,7% 100,0%
Total Anzahl 53 80 51 3 29 216
24.5% 37,0% 23,6% 1,4% 13,4% 100,0%

Beziiglich der Beurteilung ,,sehr ideal* wurde der hochste Wert (50,0% - der damit auch deut-
lich tiber dem durchschnittlichen Wert von 24,5% liegt) erreicht, wenn der Anteil der Perso-
nen mit Migrationshintergrund zwischen 1/3 und 2/3 liegt. In der Beurteilung eher ungiinstig
liegen die Angebote, an denen (fast) ausschlieBlich MigrantInnen teilnahmen.

Angaben zur idealen Zusammensetzung von reinen Sprachforderangeboten

Die groBte Ubereinstimmung zur idealen Zusammensetzung von Sprachforderangeboten ist
die Forderung nach homogenem Lernstand (1-7, diese Zahlen beziehen sich auf die numme-
rierten Aussagen in der Tabelle 35). Des Weiteren sollte die Gruppenstirke kleiner als bisher
sein (7-10). Die Angaben zur ethnischen Zusammensetzung werden tiberwiegend von Kinder-
tagesstitten vorgenommen. Dabei machen die einzelnen Tagesstitten sehr unterschiedliche
Angaben zur idealen ethnischen Zusammensetzung (11-14). Diese reichen von vorteilhafter
ethnischer Heterogenitit (6, 11, 12) bis zu gewiinschter ethnischer Homogenitit (13, 14).
Auch die Angaben zur Geschlechterverteilung fallen sehr unterschiedlich aus. Wihrend ein
Triager aus dem Erwachsenenbereich (ESTA, Sprint, VHS) eine Geschlechtermischung nach
bisheriger Differenzierung vorschligt (10), plddiert ein Anbieter aus dem schulischen Bereich
fiir eine Geschlechtertrennung in der Erwachsenenbildung (14). Zwei Kindertagesstétten wei-
sen darauf hin, dass die regelmiBige Teilnahme und ein Interesse der Erziehungsverantwortli-
chen die Angebote unterstiitzen konnen und somit zur idealen Zusammensetzung dazugeho-
ren (15, 16).

Diese hier vorgeschlagene Breite an unterschiedlichen und zum Teil widerspriichlichen Vor-
schldgen zur idealen Zusammensetzung fiir die Durchfithrung von reinen Sprachférderange-
boten wird mit zwei Angaben erkldarend aufgefangen (17, 18). In diesen beiden Anmerkungen
machen Akteure darauf aufmerksam, dass die ideale Zusammensetzung in jedem Angebot
individuell ausfalle und diese je nach spezifischer Zielrichtung des Angebots variiere.

Ein Akteur muttersprachlicher Forderung schreibt der Zusammensetzung keinerlei Bedeutung
zu (19).
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Tabelle 36: Angaben zur idealen Zusammensetzung von reinen Sprachforderangebo-

ten
Nr. |Ideale Zusammensetzung von reinen Sprachforderangeboten

1 Kinder gleichen Entwicklungsstandes

2 Nach Sprachniveau

3| Wir miissen immer wieder auf die Lernausgangslage Bezug nehmen und variieren je nach Lerngruppe.

4 Homogener Sprachstand unter Beriicksichtigung des motorischen Entwicklungsstandes.

5 Homogener Sprachstand, mehr Angebote direkt im Stadtteil

6 | Ethnische Heterogenitit. Lernstand sollte homogen sein

7 Kleinere Gruppen, aufgeteilt nach Stirken und Schwiichen und Art der Schwierigkeit

8 | Kleinere Klassenstiirke!

9 | Noch kleinere Gruppen

10 | Kleinere Gruppen sind von Vorteil; in den Frauensprachkursen sollten eventuell auch Ménner zugelas-
sen werden.

11 Moglichst sprachgemischt

12" 1 50% Deutsche und 50% Kinder mit Migrationshintergrund

13 1100% Migrantenkinder

14| Ahnlicher kultureller Hintergrund, gemischtgeschlechtlich bis 16, dann getrennt

15 | RegelmiBige Teilnahme der Kinder und Interesse der Eltern erleichtern die Férderung und sichern Er-
fol

16 Reielmﬁﬁige Teilnahme der Kinder und Interesse der Eltern erleichtern die Férderung und sichern Er-
fol

17 Wigrd individuell zusammengestellt, altersgemischt im Kita-Alter hat sich als gut erwiesen

18 | Je nach spezifischer Zielrichtung variierend

19 | Zusammensetzung spielt keine grofe Rolle (Muttersprachliche Férderung)

Angaben zur idealen Zusammensetzung fiir integrierte Angebote

Sofern Akteure Angaben zur ethnischen Zusammensetzung machen, geben sie einheitlich
eine ethnische Mischung als vorteilhaft fiir die Durchfiihrung von integrierten Sprachférde-
rangeboten an (20-25). Zwei Anbieter machen darauf aufmerksam, dass eine geringere Kurs-
stiarke zur idealen Zusammensetzung integrierter Angebote dazugehort (26, 27). Eine Schule
macht darauf aufmerksam, dass ab 16 Jahre eine Geschlechtertrennung anzustreben sei (28).
Zwei Triager aus dem Bereich der sonstigen Anbieter weisen bei integrierten Sprachforderan-
geboten (Sprache und Arbeit) auf die vorteilhafte Ahnlichkeit eines Berufsfeldes hin.

Tabelle 37: Angaben zur idealen Zusammensetzung fiir integrierte Angebote

Nr. |Ideale Zusammensetzung von integrierten Angeboten
20 | 50% Deutsche und 50% Kinder mit Migrationshintergrund
21 50% Deutsche und 50% Kinder mit Migrationshintergrund
22 | Geschlechtsheterogenitit wire ideal (50%/50%)
23 | 50% muttersprachlich deutsch, 50% muttersprachlich englisch
24 | 75% Deutsche und 25% Kinder und Eltern mit Migrationshintergrund
25 | 75% Deutsche und 25% Kinder und Eltern mit Migrationshintergrund
26 | Geringere Kursstirke!
27 | Mehr Einzel- und Kleingruppenforderung
28 | Gemischtgeschlechtlich bis 16, dann getrennt
29 | Alle Angebote sollten viel Raum fiir direkte Konversation bieten - und das in kindgerechter
Spiel+Spall-Atmosphére!
30 | Nach Sprachniveau
31 Berufsspezifisch
32 | Homogenes (gleiches) Berufsfeld
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Motivation der erwachsenen Teilnehmenden, Abbrecherquote und Quereinsteiger

Von den 15 Akteuren, die Angaben zur Motivation der erwachsenen Teilnehmenden gemacht
haben, sagten 12 (80,0%), dass die Motivation eher intrinsisch ist (die Teilnehmenden wollen
selbst Deutsch lernen, gefordert werden). Dieses Ergebnis ist sehr positiv zu werten. Nur ein
Akteur sagte, dass die Motivation eher extrinsisch ist (die Teilnehmenden nehmen aus Pflicht
oder ,,.Bescheinigungsdruck®) teil. Ein Akteur gab an, dass die Motivation sowohl intrinsisch
als auch extrinsisch sei.

Tabelle 38: Beurteilung der Motivation der Teilnehmenden

Anzahl Prozent
eher intrinsisch 12 20,7
eher extrinsisch 2 3,4
kann ich nicht beurteilen 1 1,7
es nahmen keine
Erwachsenen am 36 62,1
Angebot teil
sowohl in.trinlsisch, als 1 17
auch extrinsisch ’
k.A. 6 10,3
Total 58 100,0

Abbrecherquote

Beziiglich der Abbrecherquote gibt es fiir 17 Angebote entsprechende Aussagen. Demnach
gibt es bei zehn Angeboten eine Abbrecherquote von bis zu 10%, bei fiinf Angeboten eine
Quote von 10% und bei je einem Angebot ein Quote von 20% bzw. 50%.

Quereinsteiger

Zu der Frage, ob die Angebote offen fiir QuereinsteigerInnen waren, gab es fiir 61 Angebote
(28,2%) keine Angaben. 102 Angebote (47,2%) waren offen fiir QuereinsteigerInnen und 53
Angebote (24,5%) nicht.

Haufigkeit der Angebote

Die Akteure wurden gefragt, wie oft ihre Angebote in der Woche stattfanden. Die entspre-
chenden Ergebnisse sind in der Tabelle 38 wiedergegeben.

Tabelle 39: Wie oft hat das Angebot in der Woche stattgefunden?

Anzahl Prozent
einmal 67 31,0
zweimal 49 22,7
dreimal 20 9,3
viermal 8 3,7
mehr als viermal 47 21,8
k.A. 25 11,6
Total 216 100,0
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Tabelle 40: Haufigkeit des Angebotes und Anbietergruppe

Haufigkeit des Angebotes
mehr als
einmal zweimal dreimal viermal viermal k.A. Total
Kita Anzahl 21 13 2 6 32 8 82
25,6% 15,9% 2,4% 7,3% 39,0% 9,8% 100,0%
Schule Anzahl 24 20 0 0 2 12 58
41,4% 34,5% ,0% ,0% 3,4% 20,7% 100,0%
MSO Anzahl 16 3 0 1 1 4 25
64,0% 12,0% ,0% 4,0% 4,0% 16,0% 100,0%
ESTA, Sprint, VHS Anzahl 1 12 13 0 7 1 34
2,9% 35,3% 38,2% ,0% 20,6% 2,9% 100,0%
Sonstige Anzahl 5 1 5 1 5 0 17
29,4% 5,9% 29,4% 5,9% 29,4% ,0% 100,0%
Total Anzahl 67 49 20 8 47 25 216
31,0% 22,7% 9,3% 3,7% 21,8% 11,6% 100,0%

Die Tabelle 40 zeigt, dass absolut und prozentual die meisten Angebote der Kindertagesstét-
ten fast taglich (mehr als viermal die Woche) stattfanden. Ebenso iiberdurchschnittlich haufig
fanden Angebote fast tdglich bei den sonstigen Akteuren statt. Gut 1/3 der Angebote der sons-
tigen Akteure findet aber auch nur einmal die Woche oder dreimal statt. Am seltensten (ein-
mal die Woche) fanden die Angebote bei den Migrantenselbstorganisationen statt.

Zeitliche Dauer der Angebotstermine

Bei den Angaben zur zeitlichen Dauer handelt es sich um Zeitstunden (60 Minuten). Die An-
gaben weisen eine Spannbreite von 0,17 Stunden (10 Minuten) bis 6 Stunden auf. Bei den
Extremwerten von 6 Stunden handelt es sich jeweils um ein Angebot von ESTA und ein An-
gebot der Netzwerk Lippe gGmbH. Weitere hohe Werte fiir die jeweiligen Angebote - 4,5,
3,75 und 3,15 Stunden - wurden von zwei Schulen, zwei Akteuren aus der Gruppe von ESTA,
Sprint, VHS und zwei Migrantenselbstorganisationen genannt.

Abbildung 11:  Box-Plot-Darstellung - Anbietergruppen und zeitliche Dauer der An-

gebotstermine
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Tabelle 41: Perzentile zur Box-Plot-Darstellung - Anbietergruppen und zeitliche Dau-
er der Angebotstermine

Kita Schule MSO ESTA, Sprint, Sonstige

VHS
10%-Perzentil 0,18 0,75 1,00 1,50 0,75
25%-Perzentil 0,25 0,75 1,.00 1,50 1,38
Median 0,50 0,75 1,50 2,25 1,50
75%-Perzentil 0,75 1,50 2,00 3,75 1,63
95%-Perzentil 1,50 2,00 3,00 3,75 4,25
Anzahl der Angebote 75 51 23 34 14

Die folgende Box-Plot-Darstellung zeigt, dass die Angebote mit der kiirzesten zeitlichen Dau-
er von den Kindertagesstitten durchgefiihrt werden. Die Abbildung zeigt zudem recht deut-
lich, dass mit dem zunehmenden Alter der Teilnehmenden auch die zeitliche Dauer der Ange-
bote stetig groBer wird. So stieg der Median von 0,50 Stunden bei den Kindertagesstitten
kontinuierlich iiber 0,75 (Schule), 1,50 (Migrantenselbstorganisationen) auf 2,25 bei ESTA,
Sprint, VHS an. In den Daten und der Darstellung fiir die sonstigen Akteure zeigt sich die
unterschiedliche Angebotsstruktur fiir unterschiedliche Zielgruppen (sowohl jiingere als auch
dltere Personen).

Abbildung 12:  Box-Plot-Darstellung - Art der Angebote und zeitliche Dauer der An-

gebotstermine
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Tabelle 42: Perzentile zur Box-Plot-Darstellung

Reine Sprachforderung Integrierte Sprachforderung
10%-Perzentil 0,25 0,50
25%-Perzentil 0,53 0,75
Median 0,75 1,50
75%-Perzentil 1,50 2,13
95%-Perzentil 2,00 3,75
Anzahl der Angebote 108 89

In der Darstellung spiegelt sich die Tatsache wider, dass integrierte Sprachforderangebote, die
mit anderen Themen verbunden sind, ldinger dauern als reine Sprachférderangebote. Demzu-
folge liegt der Median bei den integrierten Angeboten doppelt so hoch wie bei den reinen An-
geboten.

Kenntnis der erwachsenen Migrantenbevolkerung beziiglich der Sprachforderung fiir
sie in Detmold

Die Akteure wurden gefragt, wie sie die Kenntnis der erwachsenen Migrantenbevolkerung
beziiglich der Sprachférderung fiir sie in Detmold einschitzen. Die folgende Tabelle zeigt die
entsprechenden Ergebnisse.

Tabelle 43: Beurteilung der Kenntnis der erwachsenen Migrantenbevoélkerung beziig-
lich der Sprachforderung fiir sie in Detmold

Anzahl Prozent
eher gut 4 6,9
mittel 5 8,6
eher schlecht 10 17,2
sehr schlecht 2 3,4
kann ich nicht beurteilen 29 50,0
k.A. 8 13,8
Total 58 100,0

Die Tabelle zeigt, dass ein Fiinftel der Befragten (20,6%) die Kenntnis der erwachsenen
Migrantenbevdlkerung beziiglich der Sprachforderung fiir sie in Detmold als schlecht ein-
schitzt (,,eher schlecht* und ,,sehr schlecht®). Bezieht man diese Beurteilung nur auf jene Ak-
teure, die geantwortet haben und sich in der Lage sahen, eine Beurteilung abzugeben (n=21),
so erhoht sich der Prozentwert auf 57,1%. Das heif3t, die Hilfte der Akteure mit einer aussa-
gekriftigen Antwort beurteilt die Kenntnis als schlecht. Insbesondere die Schulen, ESTA,
Sprint, VHS und die sonstigen Akteure bezeichnen die Kenntnis der erwachsenen Migranten-
bevolkerung beziiglich der Sprachforderung fiir sie in Detmold als schlecht. Tendenziell zu
erwarten war, dass ESTA, Sprint, VHS die Kenntnisse als schlecht bezeichnen wiirden, da sie
von einer besseren Kenntnis - und demzufolge von einer verstirkten Inanspruchnahme ihrer
Angebote - profitieren diirften.

Nachvollziehbar ist auch, dass die Schulen, die sich konkret geduf3ert haben, die Kenntnisse
der Erwachsenen (und damit der Eltern ihrer Schiilerlnnen) als schlecht beurteilt haben. In
dieser Beurteilung diirften sicherlich auch Erfahrungen im Rahmen ihrer Elternarbeit (Eltern-
sprechtage etc.) ihren Niederschlag gefunden haben. Auffillig ist, dass die Kindertagesstitten
nicht dhnlich geantwortet haben wie die Schulen, diirften sie doch im Rahmen ihrer Elternar-
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beit dhnliche Erfahrungen gemacht haben. Auffillig ist zudem, dass die Migrantenselbstorga-

nisationen eher nicht geantwortet haben bzw. sagten, dass sie dieses nicht beurteilen konnen.
In der folgenden Tabelle sind die Einzelergebnisse nochmals aufgelistet.

Tabelle 44: Anbietergruppen und Beurteilung der Kenntnis der erwachsenen Migran-
tenbevolkerung beziiglich der Sprachforderung fiir sie in Detmold
Beurteilung der Kenntnis der erwachsenen Migrantenbevdlkerung in Detmold
kann ich nicht
eher gut mittel eher schlecht sehr schlecht beurteilen k.A. Total
Kita Anzahl 2 2 2 2 16 1 25
8,0% 8,0% 8,0% 8,0% 64,0% 4,0% 100,0%
Schule Anzahl 0 1 4 0 6 4 15
,0% 6,7% 26,7% ,0% 40,0% 26,7% 100,0%
MSO Anzahl 0 1 0 0 3 3 7
,0% 14,3% ,0% ,0% 42,9% 42,9% 100,0%
ESTA, Sprint, VHS  Anzahl 1 0 2 0 0 0 3
33,3% ,0% 66,7% ,0% ,0% ,0% 100,0%
Sonstige Anzahl 1 1 2 0 4 0 8
12,5% 12,5% 25,0% ,0% 50,0% ,0% 100,0%
Total Anzahl 4 5 10 2 29 8 58
6,9% 8,6% 17,2% 3,4% 50,0% 13,8% 100,0%
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6 Muttersprachliche Forderung

In der folgenden Tabelle sind die 12 Akteure (20,7%) aufgelistet, aus deren Ausfiihrungen
eindeutig hervorging, dass sie eine muttersprachliche Forderung anbieten. In der Tabelle mit
aufgefiihrt ist zudem die Sprache der jeweiligen muttersprachlichen Férderung.

Tabelle 45: Angebotstriger muttersprachlicher Forderung und Sprache der mutter-
sprachlichen Forderung

Angebotstriger Sprache der muttersprachlichen Forderung
IDeutsch-Griechischer Freundeskreis Griechisch

IDeutsch-Italienische Gesellschaft Lippe- Ttalienisch und Deutsch

Detmold e.V.

Zwergenresidenz Englisch und Deutsch

[Freundschaft-Druschba e.V. Deutsch und Russisch

Grundschule Bachschule Tiirkisch

IDITIB Gemeinde Detmold Tiirkisch, (koran-relevantes) Arabisch
\Afghanischer Kulturverein Lippe e.V. Dari/Afghanisch

Islamisches Kommunikationszentrum e.V. Tiirkisch, Arabisch, Afghanisch, Kurdisch, Deutsch
Grundschule Hakedahl Tiirkisch

'VHS Detmold Russisch

Geschwister-Scholl-Gesamtschule Tiirkisch

'Weerth-Schule Tiirkisch und Griechisch

Den Angaben ist zu entnehmen, dass es sich iiberwiegend um Sprachférderung handelt, die
integrativ durchgefiihrt wird (Nachhilfe, durchgehende Sprachforderung, Stammtisch, Ge-
spriachszirkel, Gesprichstreffen, freizeitpidagogische Angebote).

Deutsch als Muttersprache wird von der Deutsch-Italienischen Gesellschaft Lippe-Detmold
e.V., Freundschaft-Druschba e.V., von der Kindertagesstitte ,,Zwergenresidenz* und von dem
Islamischen Kommunikationszentrum e.V. aufgefiihrt. Diese vier Akteure arbeiten mit und
fiir ethnisch heterogene Zielgruppen, darunter immer auch fiir Deutsche ohne Migrationshin-
tergrund.

Ethnische Zusammensetzung bei den Forderangeboten, Einsatz von muttersprachli-
chem Personal und Einschitzung der muttersprachlichen Forderung

Beziiglich der 57 Angebote, zu denen Angaben zur ethnischen Zusammensetzung vorliegen,
gehorten bei sechs der Angebote (10,5%) 50% der Teilnehmenden zur gleichen Ethnie wie
der Anbieter, bei 25 Angeboten (43,8%) lag der Anteil zwischen 60% und 100% und bei 26
Angeboten (45,6%) bei 100%.

Zu 39 Angeboten liegen Angaben vor, wie sich die Teilnehmenden auf andere Ethnien vertei-
len. Bei 27 Angeboten (69,2%) lag der Anteil bei unter 50%, bei sechs Angeboten (15,4%)
lag der Anteil bei 50% und bei weiteren sechs Angeboten (15,4%) bei 100%.

12 Akteure setzen muttersprachliches Personal bei ihren Angeboten ein. Von diesen 12 Ak-
teuren schitzen zehn Akteure die muttersprachliche Forderung in ihren Einrichtungen, Orga-
nisationen, Vereinen etc. als ausreichend ein.
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Grundsitzlicher Stellenwert muttersprachlicher Forderung

Die Akteure wurden in einer offenen Frage gefragt, welchen grundsitzlichen Stellenwert ihrer
Meinung nach die muttersprachliche Forderung hat.

Von den insgesamt 58 Akteuren haben 67% (n=39) Angaben zum grundsitzlichen Stellen-
wert muttersprachlicher Forderung gemacht. In der Gesamtbetrachtung dieser Stellungnah-
men zur muttersprachlichen Forderung ergeben sich vier Kategorien: ,,sehr wichtig®, ,,wich-
tig", ,.kritisch®, ,,ohne grundsitzlichen Stellenwert*.

Dabei wurde die Bewertung der muttersprachlichen Forderung als ,,sehr wichtig® von 21%
(n=8) der Akteure vertreten. Die Bewertung als ,,wichtig® wurde am hiufigsten, ndmlich zu
71% (n=28) genannt. Innerhalb dieser beiden positiven Bewertungen zur muttersprachlichen
Forderung sind unterschiedliche Argumente genannt worden.

5% der Akteure (n=2) bewerteten die muttersprachliche Forderung als ,kritisch* und ein Ak-
teure sah in der muttersprachlichen Forderung ,.keinen grundsitzlichen Stellenwert*.

Innerhalb der grundsitzlichen Bewertungen lassen sich - was die Anzahl der Stellungnahmen
betrifft - keine Unterschiede zwischen den fiinf Anbietergruppen erkennen. Somit sind ein
breites, differenziertes Meinungsbild zur muttersprachlichen Forderung von den Akteuren aus
allen Bereichen erfasst und Ungleichgewichte aufgrund moglicher Uberreprisentation eines
Bereichs ausgeschlossen.

Abbildung 13: Wichtigkeit der muttersprachlichen Forderung
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Tabelle 46: Wichtigkeit der muttersprachlichen Forderung

Beurteilung Anzahl Prozent
sehr wichtig 8 20,5
wichtig 28 71,8
kritisch 2 5.1
grundsitzlich kein Stellenwert 1 2,6
Insgesamt 39 100,0

In den folgenden Tabellen sind die entsprechenden Aussagen fiir die jeweilige Bewertung der
Wichtigkeit muttersprachlicher Forderung zusammengestellt.

Tabelle 47: Kategorie ,,Sehr wichtig

Die muttersprachliche Forderung hat grundsitzlich einen ,,sehr wichtigen‘ Stellenwert
Die Beherrschung der Muttersprache ist von sehr hoher Bedeutung fiir das Erlernen weiterer Sprachen. Zweite
und dritte Migrantengenerationen stehen im Moment vor dem Problem der Sprachlosigkeit, denn weder die
Muttersprache noch die deutsche Sprache kdnnen korrekt gesprochen werden. Familien soll Ort der Mutter-
sprache sein.

Muttersprachlichkeit ist sehr bedeutend fiir die gesamte Sprach- und Sprechentwicklung. Denn sie bildet die
Grundstrukturen, die fiir den Erwerb weiterer Sprachen notwendig sind.

Die Beherrschung und Pflege der Muttersprache ist sehr wichtig fiir die Selbstsicherheit, Identitdtsentwicklung
und die Weiterentwicklung eines Kindes.

Muttersprachliche Forderung besitzt einen sehr hohen Stellenwert!

Muttersprachliche Forderung hat hochste Prioritdt!

Die Pflege der Muttersprache ist ,,oberste Pflicht* und sollte von Migrantenorganisationen in Zusammenarbeit
mit stiddtischen Institutionen durchgefiihrt werden. (Hinweis auf ein gelungenes Projekt in Augustdorf (1982),
in dem in der Grundschule tiirkischer Sprachunterricht als regulédres (Pflicht-)Fach durchgefiihrt wurde und
dementsprechend keinen Strafcharakter besa$3. Dies hatte zur Folge, dass Kinder eine systematische Férderung
der Muttersprache bekamen und damit die Weichen fiir eine gelungene Identititsentwicklung als Deutsche/r
mit tiirkischem Hintergrund gelegt wurde)

Bei der derzeitigen Situation kann man von ,,Sprachverwirrung* reden. Denn Kinder und Eltern aus 2. oder 3.
Generation mit MGH haben kaum korrekt ausgebildete Sprachstrukturen, weder in der deutschen Sprache noch
in der Muttersprache. Dabei ist es elementar wichtig, dass die Muttersprache korrekt ausgebildet wird. Kinder
mit korrekter Sprachstruktur zeigen in der weiterfithrenden Schule bessere Ergebnisse in allen Fiachern, beson-
ders in den Fremdsprachen. Auf unserem Schulhof wird die Muttersprache nicht sanktioniert, aber es wird die
Ubersetzung eingefordert! Damit Kommunikation entsteh, muss klar sein, was mein Gegeniiber ausdriicken
will. Wir haben seit zwei Jahren Tiirkisch-Unterricht an unserer Grundschule, allerdings sind die Teilnehmer-
zahlen nicht so gut, wie wir erwartet haben (2007: 7 Personen, 2008: 10 Personen).

Die muttersprachliche Forderung hat einen sehr hohen Stellenwert.

Tabelle 48: Kategorie ,,Wichtig*

Die muttersprachliche Forderung hat grundsitzlich einen ,,wichtigen‘‘ Stellenwert

Es ist wichtig, dass sich ein Kind schon in seiner Muttersprache gut artikulieren kann, denn auf diesen Grund-
strukturen entwickelt sich jede weitere Sprache.

Die muttersprachliche Sprachférderung hat einen hohen Stellenwert in der Sprachentwicklung und im gesamten
Integrationsprozess.

'Wir sind der Meinung, dass es fiir die Kinder wichtig ist, die ersten drei Jahre besonders in ihrer Muttersprache
gefordert zu werden, um phonologische Grundmuster korrekt auszubilden. Um danach darauf aufbauend die
deutsche Sprache ebenfalls ,richtig* zu sprechen.

Die muttersprachliche Forderung hat einen hohen Stellenwert in der Sprachentwicklung und in der Integration.
Die Forderung der Muttersprache besitzt einen hohen Stellenwert, da viele ,,Gastarbeiter* selbst ihre Mutter-
sprache nicht korrekt beherrschen. Das wirkt sich als identitétsstiftender Faktor negativ aus (in vielen Fillen).
Die Forderung der Muttersprache besitzt einen hohen Stellenwert, denn sie dient zur Identititsstabilisierung,
zum ,,Wohlfiihlen.

'Wir sind der Meinung, dass es fiir die Kinder wichtig ist, die ersten drei Jahre besonders in ihrer Muttersprache
gefordert zu werden, um phonologische Grundmuster korrekt auszubilden. Um danach darauf aufbauend die
deutsche Sprache ebenfalls ,richtig® zu erlernen.
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Muttersprachliche Forderung hat einen hohen Stellenwert, da Kinder die Muttersprache beherrschen sollten, um
eine Zweitsprache erlernen zu konnen.

Die Muttersprache ist wichtig zum Erwerb weiterer Sprachen (z.B. Deutsch).

Muttersprache hat einen hohen Stellenwert in der gesamten Sprachentwicklung und fiir den Erwerb einer
Zweitsprache.

Migranten sollten ihre Muttersprache u.a. als Kulturtrdager pflegen. Die Forderung sollte auch tiber sie selbst
organisiert werden (MSO).

Die Bewusstmachung der muttersprachlichen Struktur bildet die Basis fiir das Erlernen anderer Sprachen.

Muttersprache sollte gepflegt werden - wer die Muttersprache beherrscht, lernt auch die Zweitsprache leichter.

Muttersprache besitzt einen hohen Stellenwert, allerdings kam unser Angebot zur muttersprachlichen Forde-
rung nicht zustande.

Muttersprachliche Forderung ist wichtig, um der Sprachlosigkeit der zweiten Generation entgegenzuwirken.

Kindern sollte in jedem Fall ihre Herkunftssprache vermittelt und erhalten werden.

Die Forderung der Muttersprache kann das Kind psychosozial stirken und hilft beim Aufbau der Zweitsprache.

'Wir halten Mehrsprachigkeit fiir wichtig, wobei die Schulsprache Deutsch zunéchst Vorrang hat.

Die Kinder verstehen die Muttersprache immer schlechter. Durch diese spezielle Foérderung erhalten wir unsere
Sprache und damit auch unsere Tradition. Diese darf nicht sterben.

Muttersprache hat einen groflen Stellenwert. Die Zweitsprache wird gut erlernt, wenn Sicherheit in der Mutter-
sprache herrscht.

Die Pflege der Muttersprache ist berechtigt und bedeutsam. Sie ist fiir den Erhalt einiger kultureller Faktoren,
zur emotionalen Sicherung der Identitit und zum gemeinsamen Austausch iiber gleiche Erfahrungshintergriinde
von grofler Bedeutung. Allerdings geben wir zu bedenken, dass das ..... sich bewusst von der Forderung der
Muttersprache als Forderung nationalistischen Denkens abgrenzt und distanziert! Zur Zeit dominiert die tiirki-
sche Muttersprache in unserer islamischen Gemeinschaft. Doch unsere ethnische Heterogenitit (Tiirkei, ehema-
lige GUS-Staaten, Ex-Jugoslawien, Syrien, Afghanistan, Asiatische Staaten, Afrikanische Staaten) fiihrt dazu,
dass die deutsche Sprache die absolute Voraussetzung fiir gemeinschaftliche Kommunikation darstellt! Die
gemeinsame Ausgangsgrundlage besteht nicht in der gemeinsamen Herkunftssprache, sondern in unserer ge-
meinsamen religiosen Identitét.

Muttersprachliche Forderung sollte von Migrantenselbstorganisationen in direkter Zusammenarbeit mit stadti-
schen Institutionen durchgefiihrt werden.

Muttersprache hat einen hohen Stellenwert, denn sie ist Grundvoraussetzung fiir den Erwerb weiterer Sprachen!

Die Muttersprache ist wichtig fiir das Erlernen von Sprachstrukturen. Des Weiteren nimmt sie wesentlichen
Einfluss auf die Identitét und ist Grundlage vertrauensvoller Kommunikation in der Familie.

Der Erstspracherwerb begriindet die Fahigkeit zum weiteren Spracherwerb, liegt in unserer Einrichtung jedoch
in der ,,Hand* der Eltern.

Muttersprache ist wichtig, ist aber nicht Bestandteil unserer Angebote.

Die Forderung der Muttersprache ist wichtig.

Muttersprache hat einen wichtigen Stellenwert.

Tabelle 49: Kategorie ,,Kritisch*

Die muttersprachliche Forderung ist , kritisch*‘ zu betrachten

Bei Kindern besitzt die muttersprachliche Forderung einen hohen Stellenwert. Allerdings ist diese im arbeits-
marktpolitischen Bereich zu vernachldssigen.

Ich kann die Frage nicht genau beantworten, weil die Untersuchungen dazu sehr unterschiedlich ausfallen. Ich
glaube, eine ganz verstirkte Unterstiitzung in Deutsch ist besser als Geld fiir muttersprachliche Forderung aus-
zugeben.

Tabelle 50: Kategorie ,,Grundsitzlich keinen Stellenwert

Die muttersprachliche Forderung hat ,,grundsitzlich keinen Stellenwert‘

Muttersprachliche Forderung hat keinen grundsdtzlichen Stellenwert!
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Analyse der Argumente fiir die Bewertungen einer muttersprachlichen Forderung

Bei der Betrachtung der Antworten beziiglich des Stellenwertes der muttersprachlichen For-
derung ist positiv zu verzeichnen, dass 85% aller Akteure ihre Bewertung differenziert be-
griindet haben.

Die genannten Begriindungen fiir die Kategorien ,,sehr wichtig* und ,,wichtig* fallen inhalt-
lich zusammen. Es lassen sich interkategorial keine eindeutigen inhaltlichen Differenzen in
den Argumentationen erkennen. Die Kategorisierungen bilden sich allein aus der Gewichtung
der einzelnen Argumente heraus. Aus diesem Grund werden die Argumente im Weiteren zu-
sammengefasst analysiert.

Viele Stellungnahmen beinhalten mehrere Argumente, sodass sich fiir die Analyse aus der
Haufigkeit (36) der Bewertungen ,,sehr wichtig® und ,,wichtig* insgesamt 41 differenzierte
Argumente herausbilden. Diese Argumente lassen sich in fiinf Kategorien einteilen. Die am
hiufigsten genannte Begriindung fiir die Wichtigkeit der muttersprachlichen Forderung ist der
Hinweis auf die korrekte Ausbildung elementarer Sprachstrukturen (46%), die bedeutungsvoll
fiir den Erwerb weiterer Sprachen sind. Diese Argumentation vertraten hauptsichlich Kinder-
tagesstitten (74%).

Am zweithdufigsten wird die Begriindung der muttersprachlichen Wichtigkeit mit identitéts-
stiftenden Faktoren zur psychosozialen Stirkung (17%) verkniipft. Vor allem Migranten-
selbstorganisationen argumentieren mit identitétsstiftenden Funktionen der Muttersprache.
Des Weiteren wird die Wichtigkeit der muttersprachlichen Férderung mit dem Argument der
Bewahrung von Kultur und Tradition (10%) begriindet. Auch bei diesem Argument sind die
Migrantenselbstorganisationen am stirksten vertreten.

Weitere 10% der Argumente weisen auf das Phinomen der ,,Sprachlosigkeit in Detmold hin.
Nach den Erfahrungen und Beobachtungen von vier Akteuren, darunter zwei Migranten-
selbstorganisationen, eine Schule und ein Akteur aus dem Bereich der Sonstigen, weisen Per-
sonen mit Migrationshintergrund nicht nur in der deutschen Sprache Defizite auf, sondern
auch in ihrer Muttersprache. Diesem beobachteten Tatbestand konne mit muttersprachlicher
Forderung entgegengewirkt werden.

Eine Schule weist auf den hohen Stellenwert der Muttersprache in Bezug auf den Kompe-
tenzzuwachs durch Mehrsprachigkeit hin.

15% der Bewertungen der muttersprachlichen Férderung als ,,sehr wichtig® oder ,,wichtig*
geben keine Hinweise auf die zugrundeliegenden Argumente ihrer Bewertung. Vor allem
Schulen gaben bei ihrer Stellungnahme zur muttersprachlichen Forderung keinerlei Hinweise
auf die dafiir zugrunde liegenden Argumente.

Tabelle 51: Argumente fiir die Bewertungen einer muttersprachlichen Forderung

Argumente Anzahl  Prozent
korrekte Ausbildung von Sprachstrukturen (Phonologie) 19 46,3
identitétsstiftender Faktor zur psychosozialen Stiarkung 7 17,1
Kulturtrager 4 9,7
Gegenmalinahme zur ,,Sprachlosigkeit* 4 9,7
Mehrsprachigkeit 1 24
ohne nédhere Begriindung 6 14,6
Insgesamt 41 100,0
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Abbildung 14: Argumente fiir die Bewertungen einer muttersprachlichen Forderung
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Beachtung bedarf an dieser Stelle die muttersprachliche Forderung ,,Deutsch* durch einige
Akteure. Diese Akteure, z.B. die August-Hermann-Francke-Gesamtschule, geben fiir ihre
Zielgruppe mit Migrationshintergrund aus Osteuropa in ihrem Sprachférderverstiandnis
,Deutsch* als tatsichliche Muttersprache an. Dieses Verstidndnis, diese Selbstwahrnehmung
und Selbstdarstellung sind an den Status der Heimkehrer angelehnt und bilden damit eine be-
sondere Kategorie im Rahmen muttersprachlicher Férderung, die es zu beachten gilt.

Als zentrales Ergebnis des Kapitels ,,Muttersprachliche Forderung* ist festzuhalten, dass 39
Akteure dieser Forderung eine hohe Bedeutung beimessen und dies dezidiert begriinden.
Doch wird lediglich von 12 Akteuren muttersprachliche Forderung angeboten und durchge-
fiihrt. Wie mit diesem Widerspruch umzugehen ist, ist sicherlich eine Kernaufgabe des zu-
kiinftigen Sprachférderkonzeptes.
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7 Die Mitarbeitenden

Einleitend sei angemerkt, dass im Rahmen der Fragen zum Thema ,,Sprachférderung und
Mitarbeitende* nicht nach Arbeitszeiten - z.B. Vollzeit, Teilzeit - gefragt wurde. Deswegen
sind auch keine Aussagen moglich, wie hdufig oder lange die Mitarbeitenden an der Durch-
fiihrung der Sprachforderung beteiligt waren.

Von den 58 Akteuren gaben zehn Akteure an, dass keine hauptamtlichen Mitarbeitenden an
der Durchfithrung der Sprachférderung beteiligt waren.

Von 34 Akteuren liegen Angaben zur Anzahl der hauptamtlichen Mitarbeitenden und zur An-
zahl der Mitarbeitenden vor, die an der Durchfiihrung der Sprachférderung beteiligt waren.
Demnach waren 520 Mitarbeitende hauptamtlich beschéftigt; die Bandbreite reicht von einem
bis 110 Mitarbeitenden.

Abbildung 15:  Box-Plot-Darstellung - Anbietergruppen und hauptamtliche Mitarbei-
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Tabelle 52: Anbietergruppen und hauptamtliche Mitarbeitende
Kita Schule ESTA, Sprint, Sonstige

VHS
10%-Perzentil 5 12 2 2
25%-Perzentil 8 12 2 4
Median 10 32 12 5
75%-Perzentil 10 75 12 5
95%-Perzentil 12 110 12 11
Anzahl der Angebote 69 34 25 13
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Die Abbildung und die Tabelle geben ein Ergebnis wieder, das nicht iiberraschend ist. Dem
zurfolge sind mehr hauptamtliche Mitarbeitende an Schulen beschéftigt und in der Regel we-
nige Personen bei den Akteuren der anderen Anbietergruppen.

Von den 520 Mitarbeitenden waren 194 Personen (37,3%) an der Durchfithrung der Sprach-
forderangebote beteiligt. Die Bandbreite in dieser Gruppe reicht von einem bis 33 Mitarbei-
tenden.

Abbildung 16: Anbietergruppen und hauptamtliche Mitarbeitende, die an der Durch-
fiihrung der Sprachforderung beteiligt waren
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Tabelle 53: Anbietergruppen und hauptamtliche Mitarbeitende, die an der Durchfiih-
rung der Sprachforderung beteiligt waren

Kita Schule ESTA, Sprint, Sonstige

VHS
10%-Perzentil 1 1 1 1
25%-Perzentil 2 6 1 1
Median 3 10 3 2
75%-Perzentil 6 14 3 2
95%-Perzentil 9 20 3 3
Anzahl der Angebote 69 34 25 13

Von den 48 Akteuren, die hauptamtliche Mitarbeitende an der Durchfithrung der Sprachforde-
rung beteiligen, gaben 15 Akteure (31,2%) an, dass alle Mitarbeitenden an der Durchfiihrung
der Sprachférderung beteiligt sind. Bei den iibrigen Akteuren liegt der Prozentsatz derjenigen
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Mitarbeitenden, die an der Sprachforderung beteiligt sind, in der Regel zwischen 10% und
50%, bei zwei Akteuren bei 75%, bzw. 80%.

Hinter dieser Bandbreite steht das Selbstverstindnis der Akteure, dass es einerseits selbstver-
standlich ist, dass z.B. an den Grundschulen alle Lehrerinnen und Lehrer Sprachférderung
durchfiihren, andererseits, dass es (sicherlich) einer Spezialisierung bedarf, um Sprachforde-
rung professionell durchzufiihren, und deswegen diese nur von einzelnen Personen durchge-
fiihrt wird.

Wie die Tabelle 25 zeigt, gaben Kindertagesstitten bei fast 20%, Schulen bei 43%, die sonsti-
gen Akteuren bei 76% und ESTA, Sprint, VHS bei allen ihren Angeboten an, dass jeweils
mehr als 2/3 der Angebotsteilnehmenden einen Migrationshintergrund hatten. Angesichts
dieser Zahlen und der Tatsache, dass nur 23% der Akteure mit hauptamtlichen Mitarbeitenden
Personen mit Migrationshintergrund beschiftigen, wird deutlich, wie grof3 die Liicke zwi-
schen dem Bedarf an hauptamtlichen Mitarbeitenden mit Migrationshintergrund und der der-
zeitigen Situation ist.

34 der Akteure gaben an, dass nebenamtliche Mitarbeitende an der Sprachférderung beteiligt
sind.

11 (22,9%) der 48 Akteure mit hauptamtlichen Mitarbeitenden gaben an, dass sie Mitarbei-
tende mit Migrationshintergrund beschiftigen. Bei den 34 Akteuren mit nebenamtlichen Mit-
arbeitenden gaben sechs (17,6%) der Akteure an, dass nebenamtliche Mitarbeitende in der
Sprachforderung einen Migrationshintergrund haben.

Die folgende Tabelle zeigt, welcher Akteur wie viele Mitarbeitende mit Migrationshin-
tergrund beschiftigte.

Tabelle 54: Akteure mit haupt- und nebenamtlichen Mitarbeitenden mit Migrations-

hintergrund

Akteure Hauptamtliche Mitar- |Nebenamtliche Mitar-

beitende mit Migrati- | beitende mit Migrati-
onshintergrund onshintergrund

Ev. Kindertagesstitte ,,Sonnenschein* 1

Stadt. Kindertagesstitte ,,Hiddeser Berg* 3

Kindertagesstitte ,,Fiirstin Pauline Stiftung* (Gutenberg- 1

straf3e)

AWO Kindertagesstitte ,,Heidenoldendorf* 2

Ev. luth. Kindertagesstitte ,,Senfkorn‘

Grundschule Hakedahl 1 1

Weerth-Schule

August-Hermann-Francke-Gesamtschule 2

ESTA !

Projektbiiro SPRINT Forderverein der Volkshochschule 3

Detmold e.V.

VHS 8

Haus der Kirche Herberhausen 2

DOMIZIL, Kinder- und Jugendtreff Herberhausen 2 3
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Von den 11 Akteuren mit hauptamtlichen Mitarbeitenden mit Migrationshintergrund gaben
acht Akteure an, dass ihre Mitarbeitenden mit Migrationshintergrund aus dem Kulturkreis
kommen, aus dem sich groBtenteils die Teilnehmenden der Angebote zusammensetzen.

Von den sechs Akteuren mit nebenamtlichen Mitarbeitenden mit Migrationshintergrund ga-
ben alle Akteure an, dass ihre Mitarbeitenden mit Migrationshintergrund aus dem Kulturkreis
kommen, aus dem sich groBtenteils die Teilnehmenden der Angebote zusammensetzen.

Die Tabelle 55 zeigt, dass in 42 Angeboten (19,4%) Personen im Rahmen ehrenamtlichen
Engagements mitarbeiten.

Tabelle 55: Mitarbeit von Personen im Rahmen ehrenamtlichen Engagements in
Sprachforderangeboten
Anzahl Prozent
ja 42 19,4
nein 160 74,1
k.A. 14 6,5
Total 216 100,0

Uberdurchschnittlich hiufig arbeiteten dabei Personen bei Migrantenselbstorganisationen
(84,0%) und bei den sonstigen Akteuren (52,9%) mit.

Die 42 Angebote - zum grofiten Teil (85%) integrierte Sprachforderangebote - verteilen sich
auf 14 Akteure. Angebot 7 und 8 gehoren zu den reinen Angeboten und werden ausschlief3-
lich von Ehrenamtlichen organisiert und durchgefiihrt.

Tabelle 56: Anbietergruppen und Aktivititen ehrenamtlichen Engagements
Nr. |Anbieter- Aktivititen ehrenamtlichen Engagements in Ihrer Sprachforderung
gruppe

1 Kita Geschichten und Bilderbiicher vorlesen

2 Vorstellung verschiedener Berufe

3 ISchule Leseangebot

4 Durchfiithrung von Aufklir-Abenden fiir Eltern mit Migrationshintergrund

5 Organisation, Planung, Durchfiihrung

6 MSO Organisation, Planung, Durchfiihrung

7 Sprachunterricht DaF

8 Unterricht in der Muttersprache

9 Durchfiihrung der Angebote zur Sprachférderung

10 Ehrenamtliche bieten Kursangebote an und fiihren sie auch aus

11 Durchfiihrung und Leitung der niedrigschwelligen Deutschstunden

12 Isonstige Unterstiitzung _

13 Hilfestellungen in der Anwendung und konsequenten Ubung des Gelernten, z.B. Bewer-
bungstelefonate iiben (wird nur mit sehr gut eingearbeiteten Ehrenamtlichen durchge-
fithrt)

14 Vorlesepaten
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Sprachkompetenz der Mitarbeitenden

Abbildung 17:  Nicht deutsche Sprachen, die die Mitarbeitenden beherrschen (Mehr-
fachnennungen)
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Tabelle 57: Nicht deutsche Sprachen, die die Mitarbeitenden beherrschen (Mehrfach-

nennungen)
Anzahl Prozent
Englisch 120 60,3
Russisch 63 31,7
Tiirkisch 31 15,6
Polnisch 18 9,0,
Arabisch 10 5,0
Kurdisch 8 4,0
Armenisch 6 3,0
Spanisch 5 2,5
Italienisch 4 2,0

Als sonstige Sprachen wurden genannt: Dari/Afghanisch (n=1), Franzosisch (n=6), Grie-
chisch (n=6) und Latein (n=1).

Neben Deutsch beherrschen die meisten Mitarbeitenden Englisch (60,3%). Weit weniger be-
herrschen die Mitarbeitenden andere Sprachen, wobei positiv der hohe Anteil von Personen
auffillt, die Russisch beherrschen (31,7%). Positiv ist sicherlich, dass Mitarbeitende Ara-
bisch, Kurdisch und Armenisch beherrschen. Indessen wird an dieser Stelle eine grof3e Dis-
krepanz zwischen sinnvollen sowie notwendigen und tatsdchlichen Sprachkompetenzen sicht-
bar. Denn so wurde z.B. bei 86,5% der Angebotsteilnehmenden die Tiirkei als Herkunftsland
angegeben, aber nur 15,6% verfiigen iiber tiirkische Sprachkompetenz.
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In der Tabelle 58 sind die Angaben zur Verteilung der Sprachkenntnisse auf die fiinf Anbie-
tergruppen dargestellt.

Tabelle 58:

Anbietergruppen und nicht deutsche Sprachen, die die Mitarbeitenden
beherrschen (Mehrfachnennungen)

Anbieter
ESTA,
Kita Schule MS0 Sprint, WHS Sonstige Total
Enaglisch Anzahl 45 ar 4 24 10 120
37.5% 30,8% 3,3% 20,0% 8,3%
Russisch Anzahl 28 9 G 15 4 63
44, 4% 14,3% 9.58% 23,8% 7, 9%
Tirkisch Anzahl G 9 14 0 2 i)
19,4% 29,0% 45, 2% 0% B5%
Arabisch Anzahl 1] 1] a 0 2 10
0% 0% a0, 0% 0% 20,0%
Kurdisch Anzahl 1] 0 G 0 2 g
0% 0% 75,0% 0% 25,0%
Armenisch  Anzahl 1] 0 2 4 I B
0% 0% 33,3% 6B, 7% 0%
Paolnisch Anzahl 10 3 1] 0 I 18
85, 6% 14 4% 0% 0% 0%
[talienisch Anzahl 2 0 2 0 I 4
a0, 0% 0% a0, 0% 0% 0%
Spanisch Anzahl il 1 ] 4 1] 5
0% 20,0% 0% a0,0% 0%

Interkulturelle Kompetenzen in der Sprachforderung

Die Akteure wurden gefragt, fiir wie wichtig sie interkulturelle Kompetenzen in der Sprach-
forderung halten. 69% der Akteure gaben an, dass interkulturelle Kompetenz’ in der Sprach-
forderung sehr wichtig ist, und 17,2% gaben an, dass interkulturelle Kompetenz wichtig ist.
Dies sind zusammen 86,2%. Kein Akteur gab an, dass interkulturelle Kompetenz unwichtig

S€1.

Tabelle 59:

Anzahl Prozent
sehr wichtig 40 69,0
eher wichtig 10 17,2
mittel 1 1,7
k.A. 7 12,1
Total 58 100,0

Wichtigkeit der interkulturellen Kompetenzen in der Sprachforderung

Interkulturelle Kompetenz = Fihigkeit, dem eigenen Ich fremdes Denken, Fiithlen und Handeln zu begreifen
(Kenntnis) und dieses Wissen im Umgang mit Menschen aus fremden Kulturen selbstkritisch und lernbereit
(personliche Haltung) umzusetzen (Konnen).
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Tabelle 60: Anbietergruppen und Wichtigkeit interkultureller Kompetenzen in der
Sprachforderung
Wichitgkeit interkultureller Kompetenzen
sehr wichtig | eher wichtig mittel k.A. Total
Kita Anzahl 14 8 1 2 25
56,0% 32,0% 4,0% 8,0% 100,0%
Schule Anzahl 11 2 0 2 15
73,3% 13,3% ,0% 13,3% 100,0%
MSO Anzahl 4 0 0 3 7
57,1% ,0% ,0% 42,9% 100,0%
ESTA, Sprint, VHS Anzahl 3 0 0 0 3
100,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%
Sonstige Anzahl 8 0 0 0 8
100,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%
Total Anzahl 40 10 1 7 58
69,0% 17,2% 1,7% 12,1% 100,0%

Die Tabelle zeigt, dass Schulen, ESTA, Sprint, VHS und die sonstigen Anbieter iiberdurch-
schnittlich hédufig interkulturelle Kompetenz in der Sprachférderung ,,sehr wichtig® finden.

Auffillig ist, dass die Migrantenselbstorganisationen in fast 43% der Fille keine Angaben

machten.

44,8% der Akteure gaben an, dass ihre Mitarbeitenden komplett oder teils/teils (22,4%) tiber
interkulturelle Kompetenzen verfiigen. 32,8% (n=20) der Akteure machten hierzu keine An-

gaben.
Tabelle 61:

tenzen in der Sprachférderung verfiigen

Anzahl Prozent
ja 26 44,8
teils/teils 12 20,7
k.A. 20 32,8
Total 58 100,0

Akteure, deren hauptamtliche Mitarbeitende iiber interkulturelle Kompe-

Angesichts der Tatsache, dass iiber 76% der Akteure (ohne die Akteure = k.A.), die sich zu

der Frage der Wichtigkeit von interkultureller Kompetenz duflerten (siche Tabelle 59), diese
sehr wichtig finden, verwundert die hohe Zahl der Nennungen ,,keine Antwort* (n=20,
32,8%). Angesichts der Wichtigkeit dieses Themas ist davon auszugehen und zu unterstellen,
dass die Akteure wissen, ob ihre Mitarbeitenden in der Sprachférderung iiber interkulturelle
Kompetenz verfiigen. Unter dieser Annahme ist eher davon auszugehen, dass bei der Mehr-
zahl dieser Akteure die Mitarbeitenden wahrscheinlich nicht iiber interkulturelle Kompeten-
zen verfiigen.

In der folgenden Tabelle ist aufgelistet, wie sich die Antworten zur interkulturellen Kompe-
tenz der hauptamtlichen Mitarbeitenden auf die einzelnen Anbietergruppen verteilen.
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Tabelle 62: Anbietergruppen und interkulturelle Kompetenzen bei den hauptamtli-
chen Mitarbeitenden

Interkulturelle Kompetenzen
hauptamtlicher Mitarbeitender
ja teils/teils k.A. Total
Kita Anzahl 13 7 5 25
52,0% 28,0% 20,0% 100,0%
Schule Anzahl 8 2 4 14
57,1% 14,3% 28,6% 100,0%
MSO Anzahl 1 1 5 7
14,3% 14,3% 71,4% 100,0%
ESTA, Sprint, VHS Anzahl 2 0 1 3
66,7% ,0% 33,3% 100,0%
Sonstige Anzahl 2 2 4 8
25,0% 25,0% 50,0% 100,0%
Total Anzahl 26 12 19 57
45,6% 21,1% 33,3% 100,0%

Grund- und Zusatzqualifikation der Beschiiftigten bei reinen Angeboten

Im folgenden Abschnitt werden die Ergebnisse zu den Fragen der Grund- und Zusatzqualifi-
kation der Mitarbeitenden in der Sprachforderung dargestellt. Zunédchst werden die Ergebnis-
se bei den reinen und anschlieBend die Ergebnisse zu den integrierten Angeboten beschrieben.

38 Akteure haben zu 104 reinen Sprachférderangeboten (94%) die Grund- und Zusatzqualifi-
kationen der in diesen Angeboten tdtigen Personen angegeben. In der ersten Spalte der fol-
genden Tabelle ist die Anzahl der Angebote angegeben, zu denen Angaben zur Qualifikation
der Mitarbeitenden vorliegen. Da Mitarbeitende in mehreren Angeboten eingesetzt werden, ist
die zweite Spalte nicht als reine Aufzdhlung der beschiftigter Personen zu verstehen.

Die Betrachtung der Qualifikationen zeigt, dass die reinen Sprachférderangebote zu 96% von
qualifizierten Lehrerlnnen, bzw. ErzieherInnen durchgefiihrt werden. Vereinzelt arbeiten auch
Personen mit breit gefiacherten Professionen in der reinen Sprachforderung: z.B. Pfarrer, Lo-
gopidin, Psychologe, Sozial- und Sonderpddagoge, Bibliothekarin. Laut den Angaben liegt
lediglich in der Anbietergruppe ESTA, Sprint, VHS eine eindeutige grundlegende fachliche
Lehrausbildung zu Deutsch als Zweit- oder Fremdsprache vor.

Etwa 11% aller Grundqualifikationen beinhalten eine kultursensible Lehrbefdhigung
,Deutsch* als Fremd- oder Zweitsprache (2 x Logopéidie, 8 x DaF, 1x Romanistik). Etwa
11,5% der Zusatzqualifikationen geben Hinweise auf eine kultursensible Lehrqualifikation (2
x SSV, 1 x Sprache und Integration, 3 x DaZ fiir Kinder, 1 x DaF fiir Erwachsene).

Obwohl nicht ersichtlich ist, welche Thematiken unter der Beschreibung ,,diverse Fortbildun-
gen* zu verstehen sind, ist an dieser Stelle anzumerken, dass nur sehr wenige eindeutige
Grund- und Zusatzqualifikationen fiir einen kultursensiblen Lehransatz in der reinen Sprach-
forderung angegeben wurden.
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Tabelle 63: Anbietergruppen und Grund- sowie Zusatzqualifikation der Mitarbeiten-
den beziiglich der reinen Sprachforderangebote
Kindertagesstiitten | Grundqualifikation Zusatzqualifikation
40 Angebote 38 x ErzieherInnen, 2 x Zum Thema: Anzahl Prozent
Logopidie Delfin 4 2 4,8
BISC und HLL 11 26,2
SSv 2 4,8
Sprachentwicklung 11 26,2
Sprache und Integration 1 2,4
Diverse Fortbildungen 15 35,7
Insgesamt 42 100,0
Schulen plus OGS | Grundqualifikation Zusatzqualifikation
42 Angebote 42 x Diplom-Péadagogik Zum Thema: Anzahl Prozent
DaZ fiir Kinder 3 23,0
Schulinterne Zusatzausbildung 1 7,7
Workshops zum Integrations- 4 30,8
konzept
Fortbildungen zu Sprache und 5 38,5
Sprachentwicklung
Insgesamt 13 100,0
Migrantenselbstor- | Grundqualifikation Zusatzqualifikation
ganisationen
1 Angebot 1 x Padagogik im Her- keine
kunftsland
ESTA, Sprint, VHS | Grundqualifikation Zusatzqualifikation
17 Angebote 4 x Lehrbefdhigung nach | Zum Thema: Anzahl Prozent
§ 15 In/V. Priifungslizenz | Diverse Fortbildungen 5 83,3
8 x Studium DaF DaF Fortbildungen 1 16,7
1 x Studium Psychologie | [psgesamt 6 100,0
1 x Sozial-/Sonderpida-
goge
1 x Studium Romanistik
Sonstige Anbieter Grundqualifikation Zusatzqualifikation
4 Angebote 3 x Diplom-Pédagogik keine
1 x Bibliothekarin
1 x Pfarrer

Grund- und Zusatzqualifikation der Beschiiftigten beziiglich der integrierten Angebote

37 Akteure haben zu 90 integrierten Sprachforderangeboten (85%) ebenfalls die Grund- und
Zusatzqualifikationen der in diesen Sprachférderangeboten titigen Personen angegeben. In
der ersten Spalte der folgenden Tabelle ist ebenfalls die Anzahl der Angebote angegeben, zu
denen Angaben zur Qualifikation der Mitarbeitenden vorliegen. Da Mitarbeitende in mehre-
ren Angeboten eingesetzt werden, ist die zweite Spalte ebenfalls nicht als reine Aufzéhlung
der beschiftigten Personen zu verstehen. Dabei blieb in den Angaben der Akteure unkom-
mentiert, ob es sich bei der Qualifikation um eine abgeschlossene und in Deutschland aner-
kannte Lehreignung handelt.

Die Betrachtung der Zusatzqualifikationen zeigt, dass die integrierten Sprachférderangebote
zu etwa 75% von ErzieherInnen und PadagogInnen durchgefiihrt wurden. Wie bei den reinen
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Sprachforderangeboten sind auch hier Personen aus unterschiedlichen Professionen beschif-
tigt: Heilerziehungshelfer, Kinderpfleger, Ergotherapeuten, Sozialpddagogen, Psychologen,
Philologin, Biiroassistentin, Bibliothekarin, Bibliotheksassistentin.

Die Mitarbeitenden in den Migrantenselbstorganisationen verfiigen iiber eine breitere Grund-
qualifikation als in den reinen Angeboten. Die integrierten Sprachforderangebote in den
Migrantenselbstorganisationen werden von Personen durchgefiihrt, die ihre Grundqualifikati-
onen zum Teil im Herkunftsland erworben haben (vgl. 13 x Studium Lehramt). Auch nennt
diese Anbietergruppe personliche ,,Muttersprachlichkeit* als eine besondere Grundqualifika-
tion.

Die Definition der integrierten Sprachforderangebote erklért die Breite an Zusatzqualifikatio-
nen (z.B. Naturpiddagogik, Musikpddagogik, Moderationsausbildung).

Interessanterweise bieten zwei Akteure aus dem Bereich der Schule und der sonstigen Akteu-
re organisationseigene Weiterbildungen zu Sprachférderung an. Leider ist aus den vorhande-
nen Angaben nicht eindeutig ersichtlich, ob diese einen kultursensiblen Ansatz verfolgen.

Lediglich 11,6% (n=9) der genannten Grundqualifikationen beinhalten eine eindeutige kultur-
sensible Lehrbefdahigung ,,.Deutsch* als Fremd- oder Zweitsprache. Etwa 17,8% der Zusatz-
qualifikationen weisen auf eine kultursensible Lehrqualifikation hin (9 x DaF, 1 x DaZ, 1 x

Sprachpriifbefdhigung beim BAMF).

Tabelle 64: Anbietergruppen und Grund-, Zusatzqualifikation der Mitarbeitenden
beziiglich der integrierten Sprachforderangebote
Kindertagesstiitten Grundqualifikation Zusatzqualifikation
28 Angebote 28 x ErzieherInnen Zum Thema: Anzahl Prozent
7 x KinderpflegerInnen Sprachentwicklung 15 53,6
2 x Ergotheapeuten BISC und HLL 4 14,2
1 x Studium Sozialpédda- DaF 2 7,1
gogik Psychomotorik 2 7,1
1 xHeilerziehungshelferin - |"Moderationsausbildung 2 7,1
Naturpadagogik 1 3,6
Musikpiddagogik 1 3,6
Diverse Fortbildungen 1 3,6
Insgesamt 28 100,0
Schule plus OGS Grundqualifikation Zusatzqualifikation
11 Angebote 11 x Diplom-Péadagogik Zum Thema: Anzahl Prozent
Sprach- und Sprechent- 4 50,0
wicklung
Workshops zum Integrati- 3 37,5
onskonzept
Schulinterne Zusatzausbil- 1 12,5
dung zu Sprache
Insgesamt 8 100,0
Migrantenselbstor- Grundqualifikation Zusatzqualifikation
ganisationen
17 Angebote 6 x Pdadagoge im Herkunfts- | Zum Thema: Anzahl Prozent
land Sprachpriifungsbefihigung 1 100,0
3 x Muttersprachler beim BAMF
2 x DaF Pidagoge im Her-
kunftsland
2 x Studium Philologie
1 x Studium Psychologie
1 x Student
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ESTA, Sprint, VHS | Grundqualifikation Zusatzqualifikation
17 Angebote 5 x Studium DaF Zum Thema: Anzahl Prozent
3 x Magister in Erziehung | Sozialpidagogische Zu- 1 16,7
13 x Studium Lehramt satzqualifikation
4 x Sozial- und Sonderpid- | DaF 1 16,7
dagogik Erwachsenenpidagogik 1 16,7
1 x Romanistik Diverse Fortbildungen 3 50,0
Insgesamt 6 100,0
Sonstige Anbieter Grundqualifikation Zusatzqualifikation
11 Angebote 6 x Diplom-Padagogik Zum Thema: Anzahl Prozent
2 x Biiroassistentin DaF 6 31,5
1 x Studium Psychologie DaZ 1 5,3
1 x Studium Erwachsenen- | Frijhkindliche Sprachent- 4 21,1
bildung wicklung
1 x Diplom-Bibliothekarin = [ nensives hausinternes 4 21,1
1 x Bibliotheksassistentin Coaching
1 x Studium Germanistik Hausinterne Fortbildun- 4 21,1
und Anglistik (DaF) gen zu Sprachentwicklung
Insgesamt 19 100,0

8 Fortbildung

Mehrere Fragen befassten sich mit dem Thema ,,Fortbildung*. So wurde gefragt, wie hoch die
Akteure den Fortbildungsbedarf der Mitarbeitenden einschétzten.

Tabelle 65: Fortbildungsbedarf der hauptamtlichen Mitarbeitenden

Fortbildungsbedarf Anteil der hauptamtlichen Mitarbeitenden mit Fortbildungsbedarf
0% 10% 20-50% 50% 60-100% 100%

sehr niedrig 9 1 2 0 0 2

eher niedrig 6 1 4 2 1 3

mittel 4 1 2 4 2 5

eher hoch 9 1 1 2

sehr hoch 11 1 0 0 0 0

Die Tabelle zeigt, dass die Anzahl der Akteure bei der Beurteilung ,,sehr hoher Fortbildungs-
bedarf* in der Kategorie ,,0%" (= keine Mitarbeitenden hatten einen sehr hohen Fortbildungs-
bedarf) am hochsten ist (griine Zelle). Dieses ist sicherlich positiv zu bewerten.

Gleichzeitig wird aber auch deutlich, dass es 13 Akteure (22,4%) gibt, die mindestens einen
mittleren Fortbildungsbedarf sahen und dies bei mindestens der Hélfte der Mitarbeitenden
(blaue Zellen). Bei diesen 13 Akteuren handelt es sich um acht Kindertagesstitten (61,4%),
zwel Schulen (15,4%), je einen Akteur aus der Gruppe ,,ESTA, Sprint, VHS* und ,,Sonstige
Akteure®.

Fiinf Akteure (8,6%) gaben dabei an, dass alle Mitarbeitenden einen mittleren Fortbildungs-
bedarf haben.

Erginzend sei angemerkt, dass beziiglich der 40 Akteure, die interkulturelle Kompetenzen in
der Sprachférderung fiir sehr wichtig halten, 12 Akteure einen mittleren, eher hohen und sehr
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hohen Fortbildungsbedarf fiir 10% bis 100% ihrer Mitarbeitenden angaben. Unter diesen 12
Akteuren befinden sich fiinf Kindertagesstétten (41,7%), vier Schulen (33,3%), zwei Akteure
aus der Anbietergruppe der sonstigen Akteure und ein Akteur aus der Gruppe ,,ESTA, Sprint,
VHS*.

Tabelle 66: Fortbildungsbedarf der nebenamtlichen Mitarbeitenden

Fortbildungsbedarf Anteil der nebenamtlichen Mitarbeitenden mit Fortbildungsbedarf
0% 10% 20-50% 50% 60-100% 100%
sehr niedrig 5 1 2 1 0 2
eher niedrig 4 1 0 0 1 2
mittel 5 0 0 1 3 3
eher hoch 7 1 0 1 0 2
sehr hoch 6 0 1 0 0 0

Die Tabelle zeigt, dass es bei den nebenamtlichen Mitarbeitenden absolut betrachtet einen
geringeren Fortbildungsbedarf gibt. Ebenso wie bei den hauptamtlichen Mitarbeitenden gaben
die meisten Akteure einen mittleren Fortbildungsbedarf an.

Angaben zum Fortbildungsbedarf

Von den 58 Akteuren, die eigene Sprachforderangebote durchfiihren, haben 50% (n=29) An-
gaben zum groBten Fortbildungsbedarf gemacht. Die Kindertagesstitten machen mit 16 Nen-
nungen iiber die Hilfte (55,2%) aller Angaben zum Fortbildungsbedarf aus. Die Fortbil-
dungswiinsche der Schulen betrugen 17,3% (n=5), diejenigen der sonstigen Akteure 14%
(n=4), diejenigen von ESTA, Sprint, VHS lediglich 7% (n=2) und die Fortbildungswiinsche
von den Migrantenselbstorganisationen ebenfalls 7% (n=2). Inhaltliche Schwerpunktsetzun-
gen aufgrund der Zugehorigkeit zu einer Akteursgruppe werden im Weiteren differenziert.

Die Akteure geben sehr unterschiedliche Fortbildungsbedarfe fiir die Mitarbeitenden in der
Sprachforderung ihrer Einrichtung an. Es machen lediglich 38% (n=11) aller antwortenden
Akteure Angaben zu Fortbildungsthemen, die im weitesten Sinne die Arbeit mit Personen mit
Migrationshintergrund beriicksichtigen. Damit geben weniger als die Hélfte aller Anbieter
einen Fortbildungsbedarf fiir kultursensible Sprachférderung an und es liegt ein geringerer bis
mittlerer (bewusster) Bedarf an migrationssensiblen Fortbildungsthemen in der Sprachforde-
rung im gesamten Querschnitt aller fiinf Anbietergruppen vor.

Der Grof3teil von 62% (18 Nennungen) aller antwortenden Akteure gibt gewiinschte Fortbil-
dungen zu sonstigen Themenbereichen an.

Alle fiinf Anbietergruppen (Kita, Schule, ESTA, Sprint, VHS, Migrantenselbstorganisationen,
Sonstige) sind im Themenblock mit Differenzierung zwischen Personen mit und ohne Migra-
tionshintergrund in etwa gleich stark vertreten (Tabelle 65).

Im Block der sonstigen Fortbildungsthemen sind die Kindertagesstitten mit fast 50% deutlich
tiberrepréasentiert. 14 von den 16 antwortenden Kindertagesstétten geben Fortbildungsthemen
an, welche keine kultursensible Differenzierung vornehmen. Auf diese Weise deutet der for-
mulierte und damit bewusste Fortbildungsbedarf darauf hin, dass in diesem Bereich derzeit
keine Differenzierung zwischen Menschen mit oder ohne Migrationshintergrund gemacht
wird oder diese Differenzierung nicht notwendig und foérderlich ist.
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Tabelle 67: Fortbildungsbedarf, der explizit auf die Arbeit im interkulturellen Kon-
text abzielt

Fortbildungsbedarf, der explizit auf die Arbeit im interkulturellen Kontext abzielt
(nicht alle direkt auf Sprachforderung ausgerichtet)

Sprachentwicklung im Einklang mit der Muttersprache

Fortbildungen zum Versténdnis von institutionellen und personlich spezifischen Bedingungszusammenhdngen
in Bezug auf die Sprachforderung

Sprachforderung zur Integration, Wortschatzerweiterung und Bedeutung der Grammatik

Sprache nah im Alltag von Migranten, Hilfestellung bei Behordengéingen und Aufklirung iiber das deutsche
Bildungssystem

Priiferlizenz, Methode der Durchfiihrung/Didaktik, Alphabetisierung

Interkulturelle Kompetenz

Neue Methoden bei der Vermittlung von Fremdsprache

Didaktik, Unterrichtsgestaltung im interkulturellen Zusammenhang; kooperatives Zusammenarbeiten, Netz-
werkbildung, Wahrnehmung 6ffentlicher Angebote

Deutsch als Zweitsprache, Erziehung im interkulturellen Kontext

Alphabetisierung, interkulturelle Kompetenz, DaZ Programme

Verstehen der Kids und ihre spezifisch differenzierte Situation, Motivation, Kenntnisse des deutschen Bil-
dungssystems

Tabelle 68: Sonstiger Fortbildungsbedarf

Sonstiger Fortbildungsbedarf

Kinder in der u3-Betreuung®; Kinderbildungsgesetz

Alltdgliche Anwendungsbereiche fiir die Sprachférderung

Delfin 4

U3-Betreuung, Kinderbildungsgesetz

Medienkompetenz, E-Learning, Arbeit mit Lernplattformen, etc.

Sprachforderung speziell in Gruppen

Moderation bei Konversationskursen

Sprachforderung fiir U3-jdhrige Kinder

Sensibilisierung in Sprachauffilligkeiten, Hilfen zur Umsetzung der Sprachforderung im Anschluss an
Sprachstand 4 (Delfin 4)

Anregungen zur (kreativeren) Durchfiithrung von Sprachférderung. Fortbildung zu Testmethoden

Kreative Sprachforderung, unterschiedliche Testverfahren (Reichweite und Einsetzungsmoglichkeiten, Aussa-
gekraft und wissenschaftliche Weiterentwicklung)

Wie finde ich den richtigen Einstieg? - Hilfestellung bei Konzeptausarbeitungen

Delfin 4

Ideen zur Umsetzung der Sprachférderangebote, Vorgaben zur Zielsetzung in der Sprachférderung

Umgang mit inhomogenen Lerngruppen, Binnendifferenzierung

Fortbildungsbedarf besteht kontinuierlich zu allen Themen bildungspolitischer Ziele (und deren Umsetzung)

LRS

® Kinder unter drei Jahren
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53,4% der Akteure (n=31) kennen derzeit keine Fortbildungsmoglichkeiten im Bereich der

Sprachforderung in Detmold, 29,3% kennen Fortbildungsmoglichkeiten (n=17) und 10 Ak-
teure (17,2%) machten hierzu keine Angaben. Die Verteilung der Angaben — und iiber- und
unterdurchschnittliche Abweichungen - auf die fiinf Anbietergruppen ist aus der folgenden

Tabelle ersichtlich.

Tabelle 69: Anbietergruppen und Kenntnis von Fortbildungsmoglichkeiten im Be-
reich der Sprachforderung

Kenntnis Gber
Fortbildungsmd&glichkeiten

ja nein k.A. Total
Kita Anzahl 7 15 3 25
28,0% 60,0% 12,0% 100,0%
Schule Anzahl 5 6 4 15
33,3% 40,0% 26,7% 100,0%
MSO Anzahl 0 4 3 7
,0% 57,1% 42,9% 100,0%
ESTA, Sprint, VHS Anzahl 3 0 0 3
100,0% ,0% ,0% 100,0%
Sonstige Anzahl 2 6 0 8
25,0% 75,0% ,0% 100,0%
Total Anzahl 17 31 10 58
29,3% 53,4% 17,2% 100,0%

Auf die Frage, welche Fortbildungen die Akteure kennen und wer diese anbietet, wurden von
15 Akteuren die in der Tabelle 70 aufgefiihrten Anbieter von Fortbildungen im Bereich der
Sprachférderung und ihre Fortbildungsthemen genannt.

Tabelle 70:  Fortbildungsthemen und Fortbildungstriger

Fortbildungstriger Themen Nennungen
Volkshochschulen in Lippe BISC, HLL, Sprachfoérderung mit Sys- 7
tem, KursleiterfortbildungsmaBBnahmen
SPRINT Projektbiiro 3
Diakonisches Werk Detmold 2
AWO 2
Landesjugendamt 2
Weiterbildungsstitte Bielefeld Frithkindliche Entwicklung, verschiede- 2
ne Themen
DPWV 1
Kirchen 1
BR 1
Selbstlernzentrum im Kreis Lippe | Neue Methoden in der Vermittlung von 1
Sprachen
Heidelberg ,,Faustlos* Gewaltprivention 1
SPRINT Projekt Sprung 1
Diverse Triger Sprache und Integrationskurse 1
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Reflexion der Sprachférderung

Es wurde danach gefragt, ob die Akteure mit den Mitarbeitenden die durchgefiihrte Sprach-
forderung reflektierten. Positiv zu bewerten ist, dass 67,2% der Akteure angaben, dass dies
komplett geschieht (n=39), und 8,6% gaben an, dass dies teils/teils geschieht (n=5). Sieben
Akteure (12,1%) reflektierten ihre Sprachférderung nicht und ebenfalls sieben Akteure mach-
ten hierzu keine Angaben.

Die Tabelle 71 zeigt die Verteilung der entsprechenden Antworten auf die fiinf Anbietergrup-
pen. Die Gruppe der Migrantenselbstorganisationen ist bei der Bewertung der Ergebnisse si-
cherlich milde zu behandeln, da es sich bei ihnen groBtenteils um Akteure ohne hauptamtliche
Mitarbeitende und somit eher Personen im Rahmen ehrenamtlichen Engagements handelt.

Tabelle 71: Anbietergruppen und Reflexion der Sprachforderung

Reflektion mit den Mitarbeitenden
ja nein teils/teils k.A. Total
Kita Anzahl 21 2 1 1 25
84,0% 8,0% 4,0% 4,0% 100,0%
Schule Anzahl 10 2 1 2 15
66,7% 13,3% 6,7% 13,3% 100,0%
MSO Anzahl 1 1 1 4 7
14,3% 14,3% 14,3% 57,1% 100,0%
ESTA, Sprint, VHS  Anzahl 3 0 0 0 3
100,0% 0% 0% 0% 100,0%
Sonstige Anzahl 4 2 2 0 8
50,0% 25,0% 25,0% 0% 100,0%
Total Anzahl 39 7 5 7 58
67,2% 12,1% 8,6% 12,1% 100,0%
Neben der Frage, ob die Sprachforderangebote reflektiert werden, wurde gefragt, wie hiufig
dies geschieht. Bei 33,3% der Angebote (n=72) geschieht dies vierteljahrlich oder ofter, was
positiv zu bewerten ist. Einmal im Jahr werden nur 4,2% der Angebote (n=9) reflektiert. Bei
19 Angeboten (8,8%) wurde angegeben, dass der Zeitpunkt der Reflexion flexibel gehandhabt
wird.
Tabelle 72: Anbietergruppen und Haufigkeit der Reflexion
Héufigkeiot der Reflektion
vierteljahrlich
jahrlich halbjahrlich | vierteljahrlich und ofter K.A. Total
Kita Anzahl 9 14 18 35 6 82
11,0% 17,1% 22,0% 42,7% 7,3% | 100,0%
Schule Anzahl 0 20 9 13 16 58
0% 34,5% 15,5% 22,4% 27,6% | 100,0%
MSO Anzahl 0 0 0 6 19 25
0% 0% 0% 24,0% 76,0% | 100,0%
ESTA, Sprint, VHS Anzahl 0 14 0 8 12 34
0% 41,2% 0% 23,5% 35,3% | 100,0%
Sonstige Anzahl 0 0 1 10 6 17
0% 0% 5,9% 58,8% 35,3% | 100,0%
Total Anzahl 9 48 28 72 59 216
4,2% 22,2% 13,0% 33,3% 27,3% | 100,0%

Die Tabelle zeigt, dass die sonstigen Akteure (58,8%) und die Kindertagesstitten (42,7%) bei
der Kategorie ,,vierteljahrlich und 6fter* iiberdurchschnittlich hiufig beziiglich ihrer Angebote
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vertreten sind. Bei den Kindertagesstitten zeigt sich zudem eine Polarisierung. Denn dies ist
die einzige Anbietergruppe, die Angebote durchfiihrt, die nur einmal jdhrlich reflektiert wer-
den (n=9, 11,0%).

9 Finanzierung der Sprachforderangebote

Mehrere Fragen thematisierten die Finanzierung der Angebote. Beziiglich der 216 Angebote
wurde zunichst angegeben, dass 185 Angebote (85,6%) kostenlos sind. 25 Angebote (11,6%)
sind nicht kostenlos und zu sechs Angeboten (2,8%) liegen keine Angaben vor.

Bei den 25 Angeboten, die nicht kostenlos waren, waren folgende Eurobetrige angegeben:
6 Angebote  bis zu 10 €

1 Angebot 60 €

10 Angebote 100 €

6 Angebote 120 - 125 €

2 Angebote 200 €

Die folgende Abbildung zeigt, wie die Angebote finanziert wurden.

Abbildung 18: Finanzierungsquellen der Angebote (Mehrfachnennungen)
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Tabelle 73: Finanzierungsquellen der Angebote (Mehrfachnennungen)

Anzahl Prozent

Eigenmittel 85 49,1
Land NRW 51 29,5
Stadt Detmold 50 28,9
Teilnahmegebiihren 34 19,7
Bund 28 16,2
Spenden 21 12,1
EU 7 4,0

Unter der Rubrik ,,Sonstiges* wurden genannt: Ehrenamtliche, Eltern, Kreis Lippe, Forder-
stunden.

Die Abbildung und die Tabelle zeigen, dass in die Hilfte der Angebote Eigenmittel geflossen
sind; dies ist sicherlich als ein groles Engagement zu werten. Das Land NRW und die Stadt
Detmold sind finanziell an gut 30% der Angebote beteiligt. Teilnahmegebiihren wurden fiir
19,7% der Angebote als Finanzierungsquelle genannt.

Die 50 Angebote, fiir die als Finanzierungsquelle die Stadt Detmold angegeben wurde (und
damit eine direkte Steuerung gegeben ist), verteilen sich auf neun Kindertagesstitten, auf
zwel Akteure aus der Gruppe ,,ESTA, Sprint, VHS* und auf einen sonstigen Akteur.

Gesetze und Programme aufgrund dessen die Sprachangebote finanziert wurden

Zu 54 Angeboten (25%) haben 26 Akteure Angaben zu den Gesetzen und Programmen ge-
macht, auf deren Grundlage ihre Angebote finanziell geférdert werden. Etwa 51% der ge-
nannten Gesetze und Programme beziehen sich spezifisch auf eine kultursensible Sprachfor-
derung. Vor allem Schulen (63%) finanzieren ihre Sprachférderung durch Gesetze zur kultur-
sensiblen Sprachférderung. Aber auch Akteure aus dem sonstigen Bereich (5 Angebote), Ak-
teure aus dem Bereich ESTA, Sprint, VHS (3 Angebote) und Migrantenselbstorganisationen
(1 Angebot) tun dies.

Tabelle 74: Gesetze oder Programme fiir integrative und kultursensible Forderung

Gesetze oder Programme fiir integrative und kultursensible Forderung
LOS Lokale Finanzierung fiir soziale Zwecke (5 Angebote)

BAMEF , Lernende Regionen*
BAMEF, Integration Plus fiir Aussiedler

Zuwanderungsgesetz

MaBnahmen der beruflichen Eingliederung

Landesprogramm Sprachférderung (3 Angebote)

NRW-Schreiben iiber Forderung von Jugendlichen mit Migrationshintergrund (2 Angebote)
Sprachforderprogramm fiir Schulen mit hohem Migrantenanteil

Integrationsforderung (7 Angebote)

ESF-Programm

Ausbildungs- und Priifungsordnung Sekundarstufe I

DaZ, Sozialindexstellen des Kreises Lippe (4 Angebote)

Die anderen 49% der Forderangebote werden aus Mitteln finanziert, die keine spezifische
kultursensible Forderung vorsehen. Durch diese Gesetze zur allgemeinen Forderung werden
vor allem die Angebote der Kindertagesstitten (57%) unterstiitzt. Auch Schulen (31%) und
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Akteure aus dem sonstigen Bereich (11%) finanzieren ihre Sprachforderangebote iiber Geset-
ze zur allgemeinen Forderung.

Tabelle 75:  Gesetze oder Programme zur allgemeinen Forderung

Gesetze oder Programme zur allgemeinen Forderung

Sprachforderung nach Delfin 4 (5 Angebote)

NRW (2 Angebote)
§ 36 Abs. 2 Schulgesetz: Sprachforderbedarf, Projektférderung
Kinderbildungsgesetz

Zuschuss fiir die vorschulische Sprachforderung fiir Kinder, denen im Rahmen der Sprachstands-
feststellung nach § 36 Abs. 2 Schulgesetz Sprachférderung bescheinigt worden ist (2 Angebote)

'Vorschulischer Pflichtkurs

Landesprogramm Sprachforderung, Ausbildungs- und Priifungsordnung Sekundarstufe I (2 Ange-
bote)

Sprachforderung NRW, Familienzentrum (3 Angebote)

Schulen (2 Angebote)

Im Rahmen der OGS (5 Angebote)
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10 Kooperationen im Rahmen der Sprachforderangebote

Wie die folgende Abbildung zeigt, kooperieren die Akteure beziiglich der 216 Angebote bei
38,4% der Angebote (n=83) mit anderen Einrichtungen oder Organisationen. Bei 48,1% der
Angebote (n=104) geschieht dies nicht. Zu 24 Angeboten (1,1%) lagen keine Angaben vor.

Abbildung 19: Kooperation mit anderen Einrichtungen oder Organisationen
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Wenn mit anderen Einrichtungen oder Organisationen kooperiert wird, dann ist dies eher bei
den integrierten Sprachforderangeboten der Fall (n=48, 57,8%) als bei den reinen Sprachfor-
derangeboten (n=35, 42,2%).

Uberdurchschnittlich hiufig wird dabei von den Migrantenselbstorganisationen (80,0%) und
den sonstigen Akteuren (64,7%) mit anderen Einrichtungen oder Organisationen kooperiert
und unterdurchschnittlich hiufig von den Kindertagesstitten (25,6%) und den Schulen
(24,1%). Ursache dieser Unterschiede ist die Tatsache, dass Migrantenselbstorganisationen
und die sonstigen Akteure iiberdurchschnittlich hédufig integrierte Sprachforderangebote
durchfiihren. Auch diese Auswertung ist ein Zeichen dafiir, dass die Daten in sich geschlossen
sind, und damit auch fiir die Datenqualitit.
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Tabelle 76:  Anbietergruppen und Kooperation mit anderen Einrichtungen oder Or-

ganisationen
Kooperation mit anderen Organisationen
ja nein teils/teils K.A. Total
Kita Anzahl 21 54 4 3 82
25,6% 65,9% 4,9% 3,7% 100,0%
Schule Anzahl 14 25 0 19 58
241% 43,1% ,0% 32,8% 100,0%
MSO Anzahl 20 4 0 1 25
80,0% 16,0% ,0% 4,0% 100,0%
ESTA, Sprint, VHS Anzahl 17 16 1 0 34
50,0% 471% 2,9% ,0% 100,0%
Sonstige Anzahl 11 5 0 1 17
64,7% 29,4% ,0% 5,9% 100,0%
Total Anzahl 83 104 5 24 216
38,4% 48,1% 2,3% 11,1% 100,0%

52% der Kindertagesstitten haben Angaben zur ihren Kooperationspartnern gemacht. Diese

13 Einrichtungen verfiigen iiber ein breites Netzwerk an Kooperationspartnern in Schulen,
privaten und stadtischen Organisationen.

Je zwei Schulen (von 15 Schulen), zwei der sieben Migrantenselbstorganisationen, zwei Ak-
teure der Gruppe ESTA, Sprint, VHS und sechs der acht sonstigen Akteure haben des Weite-
ren Angaben zu ihren Kooperationspartnern gemacht.

Tabelle 77: Kindertagesstitten und Kooperationspartner

Kooperationspartner

SPRINT, VHS

Schulen: GS und OGS Hiddesen, OGS Bachschule, GS Kliit

Biicherei der Grundschule Heidenoldendorf, Stadtbiicherei

Andere Kitas

Grundschule Hakedahl

Grundschule, Kreissportbund

Grundschule, Kreissportbund

Schule-Polizei-Feuerwehr, Freiligrathschule (Lesepaten), Stadtbiicherei

Landestheater, Biicherei, Grundschule Bachschule, Pflegeheim fiir Senioren

Altenheime und andere Kitas (eigenes Kooperationskonzept)

Ortliche Institutionen, Polizei, Feuerwehr

Rolfscher Hof/NABU, Grundschule, DAK, JA, Alraune, Pro Familia, Ergotherapeutin

Tabelle 78:  Schulen plus OGS und Kooperationspartner

Kooperationspartner

Andere Grundschulen, Kitas, SPRINT Projektbiiro

LIFT in Detmold
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Tabelle 79: Migrantenselbstorganisationen und Kooperationspartner

Kooperationspartner

Blaukreuz, GPZ Detmold, Schulen, Bildungstriger, Stadtverwaltung, Schulen, Polizei, Politik, Netzwerk Lippe,
AA, Lippe pro Arbeit

andere DITIB Gemeinden, stidtische und private Kooperationspartner zur Aufklarung iiber die soziokulturellen
Strukturen Deutschlands

Tabelle 80: ESTA, Sprint, VHS und Kooperationspartner

Kooperationspartner

Beratungsstellen, Kreis Lippe, Stadt Detmold, Agentur fiir Arbeit, Lippe pro Arbeit

SPRINT Netzwerk (Bachschule, Grundschule Hakedahl, Geschwister-Scholl-Gesamtschule, Siidholzschule,
AWO Kita Herberhausen, Hiddeser Berg, Stadtische Kita Hiddeser Berg+Kernstadt, Ev. Kita Spork Eichholz,
SahleWohnen/ Parea gGmbH, AK Hiddeser Berg, Basiskreis Herberhausen)

Tabelle 81: Sonstige Akteure und Kooperationspartner

Kooperationspartner

Lippe pro Arbeit, Netzwerk Lippe, ESTA, Stadt Detmold, VHS, verschiedene Einrichtungen bzgl. Praktika
Lippe pro Arbeit, div. Bildungstriger, Kindergirten, Schulen

Kindergirten, Grundschulen, Schulen der Sekundarstufe I

Kindergirten

Forderverein der VHS (insbesondere SPRINT)
GS Bachschule

Inlingua

Bei iiber der Hilfte der Kooperationen (54,5%, n= 48) fand die Kooperation in einem festge-
legten Rhythmus statt, bei 31,8% (n=28) der Angebote geschah dies teils/teils.

Bei 12 Akteuren (20,7%) gab es verbindliche Absprachen zwischen den Kooperationspart-
nern.

Die Akteure wurden gefragt, wie sie die Kooperationen bewerten. In der folgenden Tabelle
sind die Ergebnisse beziiglich der 83 Angebote dargestellt, in den denen komplett mit anderen
Einrichtungen oder Organisationen kooperiert wurde.

Tabelle 82: Bewertung der Kooperationen

Anzahl Prozent
sehr hilfreich 35 422
eher hilfreich 26 31,3
mittel 10 14,5
wenig hilfreich 7 8,4
iiberhaupt nicht hilfreich 0 0,0
k.A. 5 6,0
Insgesamt 83 100,0

Kein Angebot wurde als ,,iiberhaupt nicht hilfreich* bewertet und nur 14,5% der Angebote als
,mittel“. Fast 3/4 der Angebote wurden als hilfreich beurteilt. Uberdurchschnittlich hiufig als
,»sehr hilfreich* wurden die Kooperationen von ESTA, Sprint, VHS und den sonstigen Akteu-
ren bewertet.
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Tendenziell hilfreicher wurden die Kooperationen bewertet, wenn sie in einem festgelegten
Rhythmus stattfanden (Antwortkategorie ,,ja* und ,,teils/teils*).

Verbesserungen in der Kooperation

Die folgende Tabelle enthilt die Antworten auf die offene Frage zur Verbesserung der Koope-
rationen.

Tabelle 83: Verbesserungsvorschléige fiir die Kooperationen

Akteur Verbesserungsvorschlige
Bessere und koordiniertere Absprachen
Kita Kooperationen funktionieren nur dann gut, wenn Absprachen getroffen werden und man sich an

diese hilt (Verbindlichkeit). Hierbei ist Kommunikation das A und O.

Gemeinsame Fortbildungen in multiprofessionellen Teams

Schule Die verbindliche Kommunikation

MSO Verbindlichkeit

ESTA, Sprint, VHS |RegelmiBigere Treffen

Kooperationen sind von dngstlich-biirokratischen Unfihigkeiten bzgl. Gespriachsbereitschaft
und Kooperationen geprigt.

Sonstige 'Wir werden als Partner von Schulen kaum wahrgenommen.

Kooperationen sollten weniger einseitig verlaufen; andere Organisationen sollten genauso viel
'Werbung fiir unsere Angebote machen, wie wir fiir ihre (Forderung nach mehr Transparenz).
Die Kommunikation sollte so gut sein, dass eine Weiterleitung von Teilnehmern moglich wird.

Kooperationen zu anderen Einrichtungen weiter ausbauen, intensivieren und verfestigen

Eine Verbesserung in der Vorbereitung und eigenen Nachbearbeitung unserer Angebote in den
einzelnen Einrichtungen.

11 Verbesserung der Sprachkompetenz

Zu den von der Kommunalpolitik beschlossenen Leitzielen des Integrationskonzeptes gehoren
das Leitziel ,,Verbesserung der Sprachkompetenz - Deutsch* und das Leitziel ,,Verbesserung
der Sprachkompetenz - Muttersprache®.

Um Aussagen zur Zielerreichung machen zu konnen, miissen Instrumente und Methoden ein-
gesetzt werden, um Verdnderungen, die sich zwischen zwei Zeitpunkten ergeben haben, mes-
sen zu konnen. Eine Methode, die angewendet werden kann, sind Tests, um systematisch zu
Beginn und zum Ende einer Sprachférderung Aussagen zu Verdnderungen, z.B. zur Verbesse-
rung der Sprachkompetenz, machen zu konnen. Werden entsprechende Verfahren nicht einge-
setzt, konnen auch keine Aussagen zur Erreichung der beiden kommunalen Leitziele beziig-
lich der Verbesserung der Sprachkompetenz gemacht werden.

11.1 Sprachstand
Die Akteure wurden gefragt, mit welchen zur Verfiigung stehenden standardisierten Metho-

den sie den Sprachstand testen. Die Methoden und die Anzahl der Kindertagesstitten, die sie
jeweils einsetzen, sind in der folgenden Tabelle aufgefiihrt.

78



GOE, Stadt Detmold, Bestandsanalyse 2008 zur Sprachforderung / Xi

Tabelle 84: Eingesetzte Methoden

19 Kitas: Bielefelder Screening zur Fritherkennung von Lese- und Rechtschreibschwierig-
keiten (BISC)
10 Kitas: Delfin 4
6 Kitas: Sprachverhalten und Interesse an Sprache bei Migrantenkindern in Kinderta-
geseinrichtungen (SISMIK)
2 Kitas: Sprachscreening im Vorschulalter (SSV)
2 Kitas: Sprachentwicklung und Literacy bei deutschsprachig aufwachsenden Kindern
(SELDAK)

Positiv zu bewerten ist, dass (bereits) sechs Kindertagesstitten (24%) mit dem Beobachtungs-
instrument SISMIK ein Verfahren einsetzen, das die Situation von Kindern mit Migrations-
hintergrund beriicksichtigt. Wiederum positiv zu bewerten ist, dass drei dieser sechs Kinder-
tagesstitten das Instrument SISMIK bereits einsetzen, auch wenn der Anteil der Kinder mit
Migrationshintergrund (nur) bei bis zu 1/3 liegt. Suboptimal ist dagegen, dass nicht mehr als
zwei Kindertagesstitten dieses Instrument einsetzen, auch wenn der Anteil der Kinder mit
Migrationshintergrund, die an den Sprachférderangeboten teilnehmen, hoher als 2/3 ist.

Auch wenn der Einsatz von BISC, SISMIK etc. positiv zu bewerten ist, gilt es zu beriicksich-
tigen, dass dies nur der erste Schritt ist. ,,Denn: Spracherhebungsverfahren sind lediglich In-
strumente, deren groBtmdoglicher Nutzen sich nur entfalten kann, wenn sie addquat angewen-
det und fiir die Forderung ausgewertet werden* (Schliisselkompetenz Sprache, Sprachliche
Bildung und Forderung im Kindergarten: Jampert, J ; Best, P ; Guadatiello, A ; Holler, D ;
Zehnbauer, A. Weimar/Berlin 2007, S. 63).

Da die Kindertagesstitten hidufig mehrere Angebote durchgefiihrt haben und somit auch un-
terschiedliche Methoden zur Sprachstandserhebung einsetzen, sind in der folgenden Liste die
entsprechenden Kombinationen aufgefiihrt.

Anzahl der Kindertageseinrichtun-
gen, die die entsprechenden Pro-
gramme einsetzen

BISC

BSSC, Delfin 4

BISC, SISMIK

BISC, SSV

Delfin 4, BISC, SSV, SELDAK

SISMIK, SELDAK

Sprachstandsbogen von Elke Schlosser, BISC, SISMIK

Delfin 4

it | [t | | = [ = QGO | ON [ ON

BISC, SSV, Delfin 4 Testung

Von den Schulen werden folgende Methoden eingesetzt:

Fiinf Grundschulen e  Einstufungshilfen nach DaZ, Uberpriifung des aktiven und passiven Wortschatzes,
Hamburger Schulleistungstest

eigener Test, Leseserver

BISC, u.a. LAUTH

Miinsteraner Screening, Hamburger Schreibprobe

Fit in Deutsch, Kieler Einschulungsverfahren
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Realschule e  Lese-Rechtschreibtest

Zwei Gesamtschu- e Hamburger Schulleistungstest
len e  Duisburger Sprachstands-Test
ESTA, Sprint, ¢ Integrationskurse BAMF
VHS ¢ Einstufungstest BAMF

Die Akteure wurden gefragt, welche Methoden sie anwendeten, wenn sie nicht systematisch
mit standardisierten Testmethoden den Sprachstand erhoben haben. Als Beispiele wurden im
Fragebogen Teilnehmerbefragungen und protokollierte Selbstwahrnehmungen genannt. In
den folgenden vier Tabellen sind die Antworten nach Anbietergruppe getrennt aufgefiihrt.

Tabelle 85: Kindertagesstitten

Angewendete Methoden

Beobachtung durch qualifizierte Mitarbeiterinnen
Teilnehmerbefragung, Selbstwahrnehmung, Beobachtung der Mitarbeitenden

Beobachtungsbogen

systematische Beobachtung durch qualifizierte Mitarbeiter
Beobachtung durch qualifizierte Erzieherinnen

E. Schlosser

Systematische Beobachtung durch qualifizierte Mitarbeiterinnen

Beobachtungen/Wahrnehmung

Systematische Beobachtungen
Entwicklungs-Kompetenz-Reflexion

Tabelle 86: Schulen

Angewendete Methoden

Informelle Beobachtung in Unterrichtssequenzen, Ergebnisse des AO-SF, Teilausziige aus stan-
dardisierten Materialien

Befragungen, protokollierte Beobachtungen

Kriteriengestiitzte Selbst- und Fremdwahrnehmung
Beobachtungen qualifizierter Forderkraft
Analysebogen der Geschwister-Scholl-Gesamtschule

Tabelle 87: Sonstige

Angewendete Methoden

Beobachtungen durch qualifiziertes Personal, Reflexionen mit TeilnehmerInnen
Sprachstandsfeststellung iiber Lernsoftware
Selbst entwickelter Grammatiktest und spezielle Sprechiibungen

Befragungen, schriftliche Zielvereinbarungen

Tabelle 88: ESTA, Sprint, VHS

Angewendete Methoden
Handbuch der Eignungsanalyse

Gespriche mit TeilnehmerInnen, Einzelbeobachtungen, Lese- und Schreibiibungen

Tabelle 89: Migrantenselbstorganisationen

Angewendete Methoden

Teilnehmerbefragung, Protokoll der systematischen Wahrnehmung der Dozentin
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Die Antworten zeigen, dass die Bandbreite der eingesetzten Methoden recht grof3 ist - sie
reicht vom Beobachten seitens der Mitarbeitenden bis zu elaborierten Methoden wie einem
Handbuch der Eignungsanalyse. Deutlich wird aber auch, dass die hiufigste Methode die der
Beobachtung durch die Mitarbeitenden ist.

Wenn die Akteure systematisch eigene standardisierte Testmethoden verwenden, wurden sie

gefragt, an welchen anderen Verfahren sie sich dabei orientiert haben. In der folgenden Tabel-
le sind die entsprechenden Antworten aufgefiihrt.

Tabelle 90: Verfahren, an denen sich die Akteure orientieren

Anzahl

Angebote
BISC 4
BISC, SELDAK, SISMIK, Delfin 4 5
Gelsenkirchner Entwicklungsdokumentation,
SELDAK, SISMIK, BISC, HLL, Delfin 4 1
Einstufungshilfen nach DaZ 6
Fit in Deutsch, Kieler Einschulungsverfahren 1
Gespridch mit TN 9
Klassenarbeiten 4
LAUTH, Miinster 2
Schlosser 3
Fortbildungen des Schulamtes Lippe 4
Software 1
Sprachtest anderer Berufskollegs 2
Weiterentwicklung des Miinsteraner Screenings
unter Nutzung von HLL 2
Insgesamt 44

Die Akteure wurden gebeten, anzugeben, welches Sprachniveau des Europidischen Referenz-
rahmens durch die Angebote angestrebt wurde. Fiir 43 Angebote (19,4%) liegen keine Anga-
ben vor und bei 74,1% der Angebote (n=160) wurde angekreuzt, dass keines der genannten
Niveaus zutrifft. Am hiufigsten wurde angegeben (n=7), dass das Niveau B1 erreicht werden
soll. Alle Einzelangaben sind in der folgenden Tabelle dargestellt.

Tabelle 91: Angestrebtes Sprachniveau

Sprachniveau Nennungen Angebotstriger
A2 1 Angebot Kindertagesstitte
B1 7 Angebote MSO und ESTA, Sprint, VHS
B2 4 Angebote Schule und sonstiger Akteur
Cl1 1 Angebot Sonstiger Akteur

Sonstige Nennungen warten: Alphaniveau (fiinf Nennungen), Klassenniveau (19 Nennungen),
niederschwellig (neun Nennungen), Klasse (neun Nennungen), flexibel (zehn Nennungen)
und je eine Nennung Vorbereitung zur Klasse 1 und theoretische Priifung Gablerschein.
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Fiir 24 Angebote (11,1%) wurde nach Abschluss ein Zertifikat an die Teilnehmenden verge-
ben. Diese 24 Angebote verteilen sich auf neun Akteure, darunter:

¢ zwei Kindertagesstitten

zwel Schulen

eine Migrantenselbstorganisation

zwei Akteure aus der Gruppe ESTA, Sprint, VHS

zwei sonstige Akteure

Die Antworten auf die Frage, was es fiir Zertifikate gab, sind in der Tabelle 92 aufgefiihrt.
Tabelle 92:  Art der Zertifikate

Zertifikat Nennungen

Biichereifiihrerschein 3

Zertifizierte Bescheinigung durch den Verein 1
Bescheinigung (BAMF) 6
Abschlussmappe im Kindergarten 2

Bescheinigungen zur Lernentwicklung und dem Leistungsstand im Lernbe-
reich deutscher Sprache und Mathematik

Gablerschein 1

o]

Wie die folgende Tabelle zeigt, wurde bei der Mehrzahl der Angebote (60,2%) angegeben,
dass nicht systematisch mit standardisierten Testmethoden die sprachlichen Fihigkeiten der
Teilnehmenden zu_Beginn der Angebote getestet werden.

Tabelle 93: Testen Sie systematisch mit standardisierten Testmethoden die sprachli-
chen Fihigkeiten der Teilnehmenden zu Beginn Threr Angebote?

Anzahl Prozent
ja 76 35,2
nein 130 60,2
teil/ teils 2 9
k.A. 8 3,7
Total 216 100,0

Vergleicht man die reinen mit den integrierten Sprachforderangeboten, so werden hiufiger bei
den reinen Angeboten die sprachlichen Fihigkeiten der Teilnehmenden zu Beginn getestet.
Dieses ist positiv zu bewerten. Indessen werden aber nur bei 56,3% der Angebote zu Beginn
die sprachlichen Fihigkeiten komplett getestet und erhoben.

Tabelle 94:  Art der Sprachforderangebote und Testen der sprachlichen Fihigkeiten
zu Beginn der Angebote

Test zu Beginn
ja nein teil/ teils k.A. Total
reine Sprachférderung Anzahl 63 42 2 5 112
56,3% 37,5% 1,8% 4,5% 100,0%
integrierte Anzahl 13 88 0 3 104
Sprachférderung
12,5% 84,6% ,0% 2,9% 100,0%
Total Anzahl 76 130 2 8 216
35,2% 60,2% ,9% 3,7% 100,0%
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In der folgenden Tabelle sind die entsprechenden Daten beziiglich obiger Frage im Zusam-
menhang mit den Anbietergruppen der Sprachférderung aufgefiihrt.

Tabelle 95: Anbietergruppen und Testen der sprachlichen Fihigkeiten zu Beginn der
Angebote
Test zu Beginn

ja nein teil/ teils k.A. Total
Kita Anzahl 41 41 0 0 82
50,0% 50,0% ,0% ,0% 100,0%
Schule Anzahl 25 24 2 7 58
43,1% 41,4% 3,4% 12,1% 100,0%
MSO Anzahl 0 24 0 1 25
,0% 96,0% ,0% 4,0% 100,0%
ESTA, Sprint, VHS  Anzahl 9 25 0 0 34
26,5% 73,5% ,0% ,0% 100,0%
Sonstige Anzahl 1 16 0 0 17
5,9% 94,1% ,0% ,0% 100,0%
Total Anzahl 76 130 2 8 216
35,2% 60,2% 9% 3,7% 100,0%

Die Tabelle zeigt, dass am meisten und iiberdurchschnittlich hiufig (50,0%) bei den Angebo-
ten der Kindertagesstitten zu Beginn die sprachlichen Fihigkeiten getestet werden. Dieser
Wert erhoht sich deutlich auf 83,7%, wenn man das Testen nur auf die 43 reinen Sprachforde-
rangebote bezieht.

Auch bei den Angeboten der Schulen werden iiberdurchschnittlich hidufig (43,1%) die sprach-
lichen Fihigkeiten der SchiilerInnen getestet. Im Gegensatz zu den Kindertagesstitten verbes-
sert sich dieser Wert jedoch kaum, wenn man das Testen nur auf die reinen Sprachforderan-
gebote bezieht — dann liegt der Wert bei 45,7%.

Uberdurchschnittlich hiufig wird zu Beginn der Angebote bei ESTA, Sprint, VHS, den
Migrantenselbstorganisationen und den sonstigen Akteuren nicht getestet.

Negativ festzuhalten bleibt, dass beziiglich aller 216 Angebote in 60,2% der Fille zu Beginn
der Angebote die sprachlichen Fihigkeiten nicht getestet werden. Damit fehlt die Basis, um
tiberhaupt Aussagen zur Verbesserung der Sprachkompetenz machen zu konnen.

Die folgende Tabelle zeigt, dass zum Abschluss wesentlich weniger komplett getestet wird,
dafiir hiufiger zum Teil (Antwort: teils/teils).

Tabelle 96: Testen Sie systematisch mit standardisierten Testmethoden die sprachli-
chen Fihigkeiten der Teilnehmenden zum Abschluss IThrer Angebote?
Anzahl Prozent
ja 44 20,4
nein 121 56,0
teils/teils 33 15,3
k.A. 18 8,3
Total 216 100,0
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Tabelle 97: Anbietergruppen und Testen der sprachlichen Fihigkeiten zum Abschluss

der Angebote
Test zum Abschluss

ja nein teils/teils k.A. Total
Kita Anzahl 24 35 13 10 82
29,3% 42,7% 15,9% 12,2% 100,0%
Schule Anzahl 9 33 9 7 58
15,5% 56,9% 15,5% 12,1% 100,0%
MSO Anzahl 0 22 2 1 25
,0% 88,0% 8,0% 4,0% 100,0%
ESTA, Sprint, VHS Anzahl 10 16 8 0 34
29,4% 471% 23,5% ,0% 100,0%
Sonstige Anzahl 1 15 1 0 17
5,9% 88,2% 5,9% ,0% 100,0%
Total Anzahl 44 121 33 18 216
20,4% 56,0% 15,3% 8,3% 100,0%

Tabelle 97 zeigt, dass tiberdurchschnittlich hiufig Kindertagesstétten (29,3%) und ESTA,
Sprint, VHS (29,4%) auch zum Abschluss ihrer Angebote die sprachlichen Fihigkeiten testen.
Unterdurchschnittlich hdufig geschieht dies bei Angeboten der Schulen (15,5%) und der sons-
tigen Akteure (5,9%).

Tabelle 98 zeigt, dass beziiglich der 76 Angebote, bei denen zu Beginn getestet wird, zum
Abschluss nur noch bei 37 komplett (48,7%) und bei 13 Angeboten zum Teil getestet (17,1%)
wird. Das bedeutet, dass bei iiber % aller Angebote und bei iiber der Hilfte der reinen Sprach-
forderangebote keine Aussagen moglich sind, ob und wie sich die sprachlichen Fihigkeiten
verdndert haben.

Die Tabelle zeigt zudem, dass es sechs Angebote gibt, bei denen zum Abschluss, aber nicht
zum Beginn getestet worden ist.

Tabelle 98: Testen der sprachlichen Fihigkeiten zum Beginn und zum Abschluss der

Angebote
Testzum Abschluss

ia nein teilsiteils A Total
Testzu ia Anzahl ar 24 13 2 Th
Beginn 487% 31.6% 17.1% 26% 100,0%
hein Anzahl B 96 20 g 130
4 6% T3,8% 15 4% G,2% 100,0%
teilfteils  Anzahl 1 1 1] 1] 2
a0,0% a0,0% 0% 0% 100,0%
kA Anzahl ] ] ] g g
0% 0% 0% 100,0% 100,0%
Total Anzahl 44 121 33 18 216
20,4% 56,0% 15,3% 2,3% 100,0%

Die Mehrzahl der 37 Angebote, bei denen vor Beginn und zum Abschluss getestet wird,
betreffen Sprachforderangebote der Kindertagesstitten. Dies sind 23 Angebote - und diese 23
Angebote sind wiederum 28% aller 82 Angebote der Kindertagesstitten. Bei den Schulen sind
dies 13,8% (8 von 58 Angeboten) und bei ESTA, Sprint, VHS 17,6% (6 von 34 Angeboten),
in denen ebenfalls vor Beginn und zum Abschluss getestet wird.
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In der folgenden Abbildung sind die Ergebnisse zu der Frage, ob Tests beziiglich der sprach-
lichen Fihigkeiten durchgefiihrt wurden, dargestellt. Die Auswertung bezieht sich auf 198
Angebote, zu denen Informationen vorlagen.

Abbildung 20: Wurden vor Beginn und nach Abschluss der Angebote Tests durchge-
fithrt?

Test teils/teils zu Beginn, aber
nicht zum Abschluss

Test teils/teils zu Beginn und
zum Abschluss

Test nicht zu Beginn, aber
teils/teils zum Abschluss

Test zum Abschluss

Test weder zu Beginn noch
zum Abschluss

Test zu Beginn, aber nicht
zum Abschluss

Test zu Beginn und teils/teils
zum Abschluss

Test zu Beginn und zum
Abschluss

Prozent

50,0

Die Abbildung zeigt (blaue Balken), dass nur bei 18,7% der Angebote (n=37) komplette Aus-
sagen moglich sind, ob und wie sich die sprachlichen Fihigkeiten veridndert haben, da vor
Beginn und zum Abschluss des Angebotes getestet wird. Addiert man zu diesen 18,7% jene
6,6% (n=13) hinzu, bei denen zu Beginn komplett und zum Abschluss teilweise getestet wird,
ergibt dies 50 Angebote (25,3%), bei denen entsprechende Aussagen moglich sind. Das heif3t,
bei fast 75% der Angebote gibt es keine auf Tests basierende verldssliche Grundlage, um
Aussagen zur Entwicklung von sprachlichen Kompetenzen machen zu konnen. Die entspre-
chenden Einzeldaten sind in der folgenden Tabelle zusammengefasst.

Tabelle 99: Wurden vor Beginn und nach Abschluss der Angebote Tests durchge-

fiihrt?
Anzahl der Prozent
Angebote
Test zu Beginn und zum Abschluss 37 18,7
Test zu Beginn und teils/teils zum Abschluss 13 6,6
Test zu Beginn, aber nicht zum Abschluss 24 12,1
Test weder zu Beginn noch zum Abschluss 96 48,5
Test zum Abschluss 6 3,0
Test nicht zu Beginn, aber teils/teils zum Abschluss 20 10,1
Test teils/teils zu Beginn und zum Abschluss 1 0,5
Test teils/teils zu Beginn, aber nicht zum Abschluss 1 0,5
Insgesamt 198 100,0
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11.2 Wirkung der Angebote

In den folgenden Textabschnitten sind jeweils die Ergebnisse zu folgenden Fragen dargestellt:

» Sind vor Beginn der Angebote Ziele festgelegt worden, die durch die Angebote erreicht
werden sollten?

> Sind die Ziele mit bestimmten Zielwerten’ hinterlegt worden?
» Wenn Ziele definiert wurden, wurde die Wirkung, die Zielerreichung dokumentiert?

Auch diese Auswertungen sind geeignet, um Aussagen zur Erreichung der kommunalpoliti-
schen Ziele, der Verbesserung der Sprachkompetenzen, machen zu konnen.

Festlegung von Zielen vor Beginn der Angebote

Tabelle 100: Festlegung von Zielen vor Beginn der Angebote

Anzahl Prozent
ja 160 741
nein 22 10,2
k.A. 34 15,7
Total 216 100,0

Bezogen auf die fiinf Anwendergruppen wurden alle Angebote von ESTA, Sprint, VHS mit
Zielen hinterlegt, was sehr positiv zu bewerten ist. Unterdurchschnittlich hdufig wurden An-
gebote bei den Migrantenselbstorganisationen (36,0%) und bei den sonstigen Akteuren
(58,8%) mit Zielen hinterlegt. Die Ergebnisse beziiglich der Kindertagesstitten und der Schu-
len decken sich mit den Durchschnittswerten fiir alle Angebote.

Tabelle 101: Anbietergruppen und Festlegung von Zielen

Festlegung won Zielen
ia nein bA. Tatal

kita Anzahl 64 3 15 a2
78,0% 3T7% 18,3% 100,0%

Schule Anzahl 43 a 10 58
T41% 8,6% 17,2% 100,0%

MS0 Anzahl 2] a a 25
36,0% 32,0% 32,0% 100,0%

ESTA, Sprint, YHS  Anzahl 34 1] n 34
100,0% 0% 0% 100,0%

Sonstige Anzahl 10 B 1 17
aa,8% 35,3% 5,9% 100,0%

Total Anzahl 160 22 34 216
T41% 10,2% 15,7% 100,0%

7

Im Fragebogen war dazu angegeben: z.B. 50% der Teilnehmenden eines Sprachkurses bestehen die Priifung

zum Sprachstand B1 nach dem Europidischen Referenzrahmen, 70% der Teilnehmenden eines Konversati-
onskurses konnen selbststindig einen bestimmten Behdrdengang titigen.
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Von den 76 Angeboten, bei denen angegeben wurde (s. Tabelle 93), dass vor Beginn mit
standardisierten Methoden die sprachlichen Fihigkeiten getestet wiirden, wurde auch fiir 63
Angebote (82,9%) angegeben, dass vor Beginn der Angebote Ziele festgelegt worden sind.
Bei zwei Angeboten (2,6%) war dies nicht der Fall und fiir 11 Angebote (15,5%) liegen keine
Angaben vor.

Die Akteure hitten sich bei 33 Angeboten (15,3%) Unterstiitzung bei der Formulierung von
Zielen gewiinscht. Bei diesen 33 Angeboten handelt es sich um fiinf Angebote von Kinderta-
gesstitten, 22 Angeboten von Schulen, je drei Angeboten von Migrantenselbstorganisationen
und sonstigen Akteuren. Nach Angaben der Akteure sind 30 dieser 33 Angebote dennoch mit
Zielen hinterlegt.

Hinterlegen der Ziele mit Zielwerten

Wurden bei 160 Angeboten zu Beginn Ziele festgelegt, so wurden bei nur 50 Angeboten diese
auch mit Zielwerten hinterlegt.

Tabelle 102: Hinterlegen der Ziele mit Zielwerten

Uberdurchschnittlich hiufig wurden Zielwerte bei Angeboten von ESTA, Sprint, VHS

Anzahl Prozent
ja 50 23,1
nein 116 53,7
teils/teils 7 3,2
k.A. 43 19,9
Total 216 100,0

(70,6%) und den sonstigen Akteuren (50,0%) hinterlegt. Stark unterdurchschnittlich hiufig
war dies bei den Kindertagesstitten der Fall (7,8%).

Tabelle 103: Anbietergruppen und hinterlegen der Ziele mit Zielwerten

,0%

88,9%

11,1%

Zielwerte
Zielfestlegung ja nein teils/teils K.A. Total
ja Kita Anzahl 5 56 2 1 64
7,8% 87,5% 3,1% 1,6% 100,0%
Schule Anzahl 15 21 0 7 43
34,9% 48,8% ,0% 16,3% 100,0%
MSO Anzahl 0 8 1 0 9

,0%

100,0%

ESTA, Sprint, VHS Anzahl

24
70,6%

10
29,4%

0
,0%

,0%

34
100,0%

Sonstige

Anzahl

50,0%

1
10,0%

2
20,0%

20,0%

10
100,0%

Total

Anzahl

49
30,6%

96
60,0%

5
3,1%

10
6,3%

160
100,0%
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Dokumentation der Wirkung und der Zielerreichung

Bei 69 Angeboten (31,9%) wird die Wirkung und Zielerreichung komplett dokumentiert, bei
54 Angeboten (25,0%) war dies nur zum Teil der Fall.

Tabelle 104: Dokumentation der Wirkung, der Zielerreichung

Anzahl FProzent
ia 69 314
nein 49 227
teilsiteils 54 250
kA 44 204
Tatal 216 100,0

Die folgende Tabelle zeigt, dass insbesondere Kindertagesstitten die Wirkung und Zielerrei-
chung dokumentieren.

Tabelle 105: Anbietergruppen und Dokumentation der Wirkung, der Zielerreichung

Dokumentation

Zielfestlegung ja nein teils/teils K.A. Total
ja Kita Anzahl 35 14 8 7 64
54,7% 21,9% 12,5% 10,9% 100,0%
Schule Anzahl 20 11 12 0 43
46,5% 25,6% 27,9% ,0% 100,0%
MSO Anzahl 0 3 6 0 9
,0% 33,3% 66,7% ,0% 100,0%
ESTA, Sprint, VHS Anzahl 10 2 20 2 34
29,4% 5,9% 58,8% 5,9% 100,0%
Sonstige Anzahl 2 2 6 0 10
20,0% 20,0% 60,0% ,0% 100,0%
Total Anzahl 67 32 52 9 160
41,9% 20,0% 32,5% 5,6% 100,0%

Betrachtet man die Daten zu den Angaben, ob die Ziele mit Zielwerten hinterlegt worden sind
und ob die Zielerreichung dokumentiert wird, so fillt auf, dass bei 29 Angeboten (42,0%)
angegeben wurde, dass die Zielerreichung komplett ohne Vorhandensein von Zielwerten do-
kumentiert wird. Bei den Angeboten, deren Zielerreichung teils/teils dokumentiert wurde,
waren es 33 Angebote (61,1%) ohne Zielwerte.

Tabelle 106: Angebote mit Zielwerten und Dokumentation der Wirkung und der

Zielerreichung
Dokumentation

ia nein teilstteils kA Total
fielwerte ja Anzahl 33 3 12 2 50
47.8% 6,1% 222% 4.5% 23,1%
nein Anzahl 24 445 33 q 116
42 0% 91,8% 61,1% 205% 83,7%
teilsfteils  Anzahl 3 1 3 1] 7
4,3% 2,0% 5,6% 0% 3,2%
kA Anzahl 4 1] fi 33 43
5,8% 0% 11,1% 75,0% 18,9%
Tatal Anzahl ] 44 54 44 216
100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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27 der 29 Angebote, bei denen ohne Zielwerte die Zielerreichung dokumentiert wird, wurden
von Kindertagesstitten durchgefiihrt. Eine Antwort darauf, wie die Kindertagesstitten ohne
Vorhandensein von Zielwerten die Erreichung der Ziele evaluieren, geben die offenen Ant-
worten auf die Frage, nach welchen Kriterien sich die Einschitzungen der Akteure richten,
wie hoch die Wirkung der Sprachférderangebote ist.

Beziiglich der 49 Angebote, bei denen eine Wirkung oder Zielerreichung nicht dokumentiert
wurde, wurde fiir 23 Angebote (53,5%) ,,Keine Zeit®, fiir 19 Angebote (16,3%) ,,Wurde nicht
verlangt* und fiir sieben Angebote (16,3%) ,,Keine Kenntnis, wie iiberpriift werden konnte*
als Grund angegeben.

In der folgenden Abbildung und Tabelle sind nochmals die Ergebnisse zu den Fragen nach
den Zielen, Zielwerten und der Dokumentation der Zielerreichung zusammengefasst.

Abbildung 21:  Prozentualer Anteil der Angebote mit festgelegten Zielen, Zielwerten
und Dokumentation der Wirkung, Zielerreichung

Ziele festgelegt

Ziele und Zielwerte

Dokumentation Wirkung,
Zielerreichung

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Hja Enein @teils/teils Ok. A.

Tabelle 107: Prozentualer Anteil der Angebote mit festgelegt Zielen, Zielwerten und
Dokumentation der Wirkung, Zielerreichung

ja nein teils/teils k. A.
Ziele festgelegt 74,1 10,2 15,7
Ziele und Zielwerte 23,1 53,7 3,2 19,9
Dokumentation der Wirkung, Zielerreichung 31,5 22,7 25,0 20,8

Unter der Annahme, dass aussagekriftige Ergebnisse zu positiven Verdnderungen und damit
zur Zielerreichung am wirkungsvollsten dokumentiert werden, wenn nach der Zielfestlegung
diese mit Zielwerten hinterlegt werden, ist nur fiir 14,8% (n=32) der 216 Angebote eine Aus-
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sage moglich, inwieweit sich die sprachlichen Kompetenzen verbessert haben und damit der
kommunalpolitischen Vorgabe entsprochen worden ist bzw. entsprochen werden kann.

Abbildung 22: Prozentualer Anteil der Angebote mit festgelegten Zielen, Zielwerten

und Dokumentation der Wirkung, Zielerreichung

120
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Angebote insgesamt

gt mit Zielen

gt mit Zielen und Angeb

g mit Zielen und
Zielwerten hinterlegt Zielwerten hinterlegt und Dokumentation der

Wirkung, Zielerreichung

Tabelle 108: Prozentualer Anteil der Angebote mit festgelegten Zielen, Zielwerten und
Dokumentation der Wirkung, Zielerreichung

Anzahl Prozent
Angebote insgesamt 216 100,0
Angebote mit Zielen festgelegt 160 74,1
Angebote mit Zielen festgelegt und Zielwerten hinterlegt 49 22,7
Angebote mit Zielen festgelegt und Zielwerten hinterlegt und Do- 32 14,8

kumentation der Wirkung, Zielerreichung
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Verteilt man die 32 Angebote auf die Anbietergruppen, so ergibt sich das in der folgenden
Abbildung und Tabelle dargestellte Bild.

Abbildung 23:  Anbietergruppen und prozentuale Verteilung der Angebote mit und
ohne Ziele, Zielwerte und Dokumentation der Zielerreichung

Sonstige

Prozent

‘lAngebote mit Zielen, Zielwerten, Dokumentation B Angebote ohne Ziele, Zielwerte, Dokumentation ‘

Tabelle 109: Anbietergruppen und prozentuale Verteilung der Angebote mit und ohne
Ziele, Zielwerte und Dokumentation der Zielerreichung

Angebote Angebote mit festge- Angebote mit festge- Angebote ohne festgeleg-
insgesamt legten Zielen, hinter- legten Zielen, hinter- te Ziele, hinterlegte
legten Zielwerten und legten Zielwerten und  Zielwerte und ohne
Dokumentation der  mit Dokumentation Dokumentation der
Wirkung, Zielerrei- der Wirkung, Zieler-  Wirkung, Zielerrei-

chung reichung chung

Anzahl Prozent Prozent
Kita 82 5 6,1 93,9
Schule 58 15 25,8 74,2
ESTA, Sprint, VHS 34 10 29.4 70,6
Sonstige 17 2 11,8 88,2

Die fiinf Angebote der Kindertagesstitten verteilen sich auf vier Kindertagesstitten (16% aller
Kindertagesstitten), die 15 Angebote der Schulen auf vier Schulen (27% aller Schulen), die
zehn Angebote von ESTA, Sprint, VHS auf einen Akteur (33% der drei Akteure) und die
zwei Angebote der sonstigen Akteure auf einen Akteur aus dieser Gruppe (12% aller sonsti-
gen Akteure).

In der folgenden Abbildung und Tabelle ist dargestellt, fiir wie viele Angebote es eine ver-
lassliche Aussage im Sinne der kommunalpolitischen Leitlinien gibt, wenn die Angebote, in
denen zu Beginn und zum Abschluss getestet wird, zusammen mit den Angeboten, die mit
Zielen und Zielwerten hinterlegt sind und bei denen die Zielerreichung dokumentiert wird und
Doppelnennungen ausgeschlossen wurden, betrachtet werden. Bei der Darstellung wird
nochmals zwischen reinen und integrierten Sprachférderangeboten unterschieden.
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Abbildung 24: Angebote mit und ohne eine Basis fiir Aussagen zur Verinderung

integrierte
Sprachférderangebote
(komplett u. teils/teils) ‘
4 |
|
integrierte :

komplett) | | | i i
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alle Sprachférderangebote
(komplett u. teils/teils)

alle Sprachférderangebote
(nur komplett)
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‘l Angebote mit einer Basis fiir Aussagen zur Verdnderung B Angebote ohne Basis fiir Aussagen zu Veranderungen ‘

Am positivsten sieht die Bilanz bei den reinen Sprachférderangeboten aus (die beiden mittle-
ren Balken - jeweils die blauen Felder). Demnach gibt es fiir maximal 42,8% der Angebote
(n=48) eine solide Grundlage, um Aussagen zur sprachlichen Entwicklung machen zu kon-
nen. Maximal bedeutet in diesem Fall, dass auch die Angebote beriicksichtigt werden, in de-
nen nur teilweise getestet wird.

Tabelle 110: Angebote mit und ohne eine Basis fiir Aussagen zur Verinderung

Angebote mit einer
Basis fiir Aussagen

Angebote ohne
Basis fiir Aussagen

zur Verinderung Prozent  zu Verinderungen Prozent
Integrierte Sprachforderan- 7
gebote (komplett und teils/ 26 25,0 % 78 5,0% 104 (10%)
teils)
Integrierte Sprachforderan- 22 21,1% 82 79,9 % 104 (10%)
gebote (nur komplett)
Reine Sprachforderangebo- 48 42,8 % 64 58,2 % 112 (10%)
te (komplett u. teils/teils)
Reine Sprachforderangebo- 39 34,8 % 73 65,2 % 112 (10%)
te (nur komplett)
Alle Sprachforderangebote 74 34,3 % 142 65,7 % 216 (10%)
(komplett und teils/teils)
Alle Sprachforderangebote 61 28,2 % 155 71,8 % 216 (10%)

(nur komplett)

Insgesamt ist festzuhalten, dass es bei 2/3 aller Sprachférderangebote keine valide Grundlage
gibt, um Aussagen im Sinne der kommunalpolitischen Ziele treffen zu konnen.
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Wirkung der Sprachforderung

In der folgenden Abbildung und der Tabelle sind die Ergebnisse zur Einschidtzung der Wir-
kung der Sprachférderung dargestellt.

Abbildung 25: Einschéitzung der Wirkung der Sprachférderung
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sehr hoch eher hoch mittel eher niedrig kann ich nicht k.A.
beurteilen
Tabelle 111: Einschitzung der Wirkung der Sprachforderung
Anzahl Prozent
sehr hoch 56 25,9
eher hoch 97 44,9
mittel 37 17,1
eher niedrig 1 53]
kann ich nicht beurteilen 3 1,4
k.A. 22 10,2
Total 216 100,0

Uberdurchschnittlich hiufig ,,eher hoch* (61,9%) wurden integrierte und iiberdurchschnittlich
hiufig ,,mittel” (81,1%) wurden reine Sprachférderangebote eingeschitzt.

Tendenziell eher positiver schitzen Kindertagesstitten und eher geringer schitzen Schulen die

Wirkung ihrer Sprachférderangebote ein. So schitzen die Kindertagesstitten tiberdurch-

schnittlich hdufig die Wirkung der Angebote als ,,sehr hoch* (35,4% = der hochste Werte)
und ,,eher hoch* (50,0%) ein. Schulen dagegen schitzen die Wirkung ihrer Angebote unter-
durchschnittlich hiufig ,,sehr hoch* (15,5%) und ,,eher hoch* (25,9%) ein. Auffillig ist auch
der hohe Wert (24,1%) bei der Kategorie ,.keine Angabe®. Tendenziell geringer wurde die
Wirkung auch von ESTA, Sprint, VHS eingeschitzt. So schitzen sie unterdurchschnittlich
hiufig die Wirkung als ,,eher hoch* (38,2%) und iiberdurchschnittlich haufig als ,,mittel* ein

(26,5%).
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Mogliche Erkldrungen hierfiir sind:

> eine tendenziell eher geringere Motivation der Teilnehmenden (Tabelle 34)
> die Beurteilung der Zusammensetzung der Angebote als weniger ideal (Tabelle 33)
> dass ESTA, Sprint, VHS am ehesten in der Lage sind, iiber die Verdanderun-

gen/Zielerreichung Auskunft zu geben, was sich an dieser Stelle niederschligt (Tabellen

101, 103, 105)

Alle Einzelergebnisse sind in der folgenden Tabelle dargestellt.

Tabelle 112: Anbietergruppen und Einschitzung der Wirkung der Sprachférderung

Einschatzung der Wirkung der Sprachférderung

kann ich nicht

sehr hoch | eher hoch mittel eher niedrig beurteilen K.A. Total
Kita Anzahl 29 41 8 1 0 3 82
35,4% 50,0% 9,8% 1,2% ,0% 3,7% 100,0%
Schule Anzahl 9 15 18 0 2 14 58
15,5% 25,9% 31,0% ,0% 3,4% 24,1% 100,0%
MSO Anzahl 6 16 1 0 0 2 25

24,0%

64,0%

4,0%

,0%

,0%

8,0%

100,0%

ESTA, Sprint, VHS  Anzahl

10
29,4%

13
38,2%

9
26,5%

0
,0%

0
,0%

5,9%

34
100,0%

Sonstige Anzahl

2
11,8%

12
70,6%

1
5,9%

0
,0%

1
5,9%

5,9%

17
100,0%

Total Anzahl

56
25,9%

97
44,9%

37
17,1%

1
5%

3
1,4%

22
10,2%

216
100,0%

Die Wirkung der Sprachforderangebote wird u.a. dann am hochsten eingeschétzt, wenn sie
einmal (82,0%) oder dreimal (85,0%) in der Woche stattfindet.

Die Akteure wurden gefragt, nach welchen Kriterien sich die Einschédtzungen bei der Beurtei-
lung der Wirkung der Sprachférderung richten. Zu 27 reinen Sprachférderangeboten wurden
Angaben zu Wirkungskriterien gemacht. Im Vergleich zu den Angaben fiir die hier genannten
33 integrierten Sprachforderangebote fillt auf, dass die Kriterien in den reinen Angeboten
eher schirfer ausfallen. Trotzdem handelt es sich nur in 50% der Angebote um klare Tester-
gebnisse in Kombination mit einer qualifizierten Einschédtzung durch die Mitarbeitenden
(Test, Zeugnis: z.B. 3, 6, 22) oder Ubergangsquoten (1, 17, 27). Ein Akteur weist darauf hin,
dass diese harten und weichen Erfolge in der Sprachforderung differenziert gewertet werden
konnen (25). Die Kriterien fiir die Wirkung integrativer Sprachférderangebote sind deutlich
weicher, weitreichender und damit vielschichtiger formuliert (57).

Kriterien in reinen wie auch in integrierten Angeboten weisen gleichsam auf die Bedeutung
eines Fortschritts (steigende Sprachfihigkeit (5), zunehmende Sprechsicherheit und Stabilitit
der Personlichkeit (58)) durch die Sprachforderung hin.

Tabelle 113: Kriterien fiir die Einschitzung der Wirkungen - reine Sprachforderange-
bote

Nr. |Anbieter- [Reine Sprachféorderangebote:
gruppe |Nach welchen Kriterien richtet sich Thre Einschitzung?

1 Alle Kinder, die eingeschult werden, konnen sich auf Deutsch artikulieren und ihren Namen
schreiben.

Messbare Erfolge

Kita Reflexion mit Kindern und Erzieherinnen, Ergebnis des Testverfahrens

Reflexion mit Erzieherin, Leistungsvermogen der Kinder

Steigende Sprachfihigkeit der Kinder

AN B Wl

Zweiter Test
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Nr. |Anbieter- [Reine Sprachférderangebote:
gruppe |Nach welchen Kriterien richtet sich Thre Einschitzung?
7 Steigende Sprachfihigkeit der Kinder
8 Zweiter Test
9 BISC-Ergebnisse und Beobachtung der Mitarbeitenden
10 Motivation der Kinder, Erreichung der Ziele (verbessertes Sprech- und Ausdrucksvermogen)
11 ] Freude der Kinder am Sprechen, Wortschatzerweiterung
12 Kita 'Vorher-Nachher-Vergleich
13 Vorgaben der BISC bzw. HLL
14 Vorgaben des Delfin 4
15 Entwicklungsfortschritt
16 Gemil den Richtlinien fiir Grundschulen in NRW
17 Nach dem Leistungsstand in der Forderklasse und anschlieBender Regelklasse
18 Lern-Leistungsstand im Unterricht
19 Zeugnisse, grammatikalisch richtige Aussagen iiber das eigene Leben
20 [Schule Langzeitbeobachtung, Zeugnisnoten, Klassenarbeiten
21 Kompetenz der Kinder, die deutsche Sprache zu benutzen
22 Evaluation im Unterricht, Noten
23 Feedback der Schiiler und Lehrkrifte
24 Sprachkompetenz
25 |ESTA, Fortschritte beim Erlernen der deutschen Sprache (Bedeutung: mittel)
Sprint, VHS |Erweiterung der sozialen Komponente (Kennenlernen von neuen Personen, Herauskommen aus
sozialer Isolation, Hilfestellung bei Problemen, Lernen lernen) (Bedeutung: sehr hoch).
26 [MSO Richtiges Lesen und Schreiben.
27 |Sonstige Langzeitarbeitslose Teilnehmer nehmen nach dem Kurs eine Arbeit auf

Tabelle 114: Kriterien fiir die Einschitzung der Wirkungen - integrierte Sprachforde-

rangebote
Nr. |Anbieter- Integrierte Sprachforderangebote:
gruppe |Nach welchen Kriterien richtet sich Ihre Einschitzung?
28 Sicherheit und positive Erfolge in der Sprachentwicklung
29 Miitter konnen schwierige Dinge, wie ihre Gefiihle, in deutscher Sprache ausdriicken.
30 Im Alltag fiir geschulte Mitarbeitende erkennbar
31 Da die Kinder die Einrichtung tiglich besuchen, sind die Erfolge individuell iiberpriifbar.
32 Riickmeldung der Eltern
33 RegelmiiBige Beteiligung
34 Freude an der Vorstellung, Abbau von sprachlichen Hemmungen, Erfolg bei der Vorfiihrung
35 Leseinteresse wecken
36 Interesse an der Grundschule und am Lesen wecken
37 ) Verbesserte Kommunikation zwischen Generationen
33 [Kita Im gemeinschaftlichen Gruppenprozess stehen das Spiel und die Imitation hoch im Kurs und
jedes Kind lernt erfolgreich mit
39 Literacy-Erfahrung
40 Motivation, Begeisterung
41 Gemeinschaftsgefiihl, Zusammengehdorigkeit
42 Motivation, Kenntniserweiterung, Wortschatzerweiterung, Erfahrungsrdume auswerten
43 Zunehmender Spal}, Neugierde, Entdeckerlust an und mit Sprache
44 Zunehmende Sprechsicherheit
45 Literatur/Bilder sind fiir Kinder der Weg zum Sprechen
46 Anhand von Spielen konnen Kinder Redefreude und Motivation entwickeln
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Nr. |Anbieter- [Integrierte Sprachforderangebote:
gruppe |Nach welchen Kriterien richtet sich Ihre Einschiitzung?

47  IMSO Selbststindiges Agieren im Alltag

48 Zunehmend verbesserte Sprachkenntnis

49 Teilnehmerbefragung nach Sprechsicherheit und ihrem sichtbar verbesserten personlichen Wer-
degang

50 SchiilerInnen der Grundschulen erreichen den Zugang zu Schulen mit hoheren Abschliissen (Re-
alschule, Gymnasium)

51 Sprache und Kenntnis von Sachbegriffen ist deutlich besser als bei Kindern, die nicht an unserem
Angebot teilnehmen

52 Sicherheit der Identitiit

53 Riickmeldung durch die Teilnehmerin bzgl. ihrer Fortschritte

54 Stirkung des Selbstbewusstseins durch Erkennen der eigenen Potenziale

55 [Sonstige Sichere Fahigkeit der TN ein telefonisches Bewerbungsgesprich zu fithren und Bewerbungen
selbststidndig zu schreiben

56 Zunehmende Sprechsicherheit

57 Beobachtung der allgemeinen Entwicklung der Kinder; z.T. werden die Erfolge/Ergebnisse erst
zu einem spiteren Entwicklungsstand sichtbar (nach der 1. Klasse).

58 Zunehmende Sprechsicherheit und Stabilitit der Personlichkeit

59 Qualitit der Beratungsgespriche, Riickmeldung der Teilnehmer und Kooperationspartner

60 Zunehmende Sprechsicherheit
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12 Verstandnis von Sprachforderung und Ausblick auf
die kiinftige Arbeit

Auf den folgenden Seiten wird das Verstdndnis der Akteure von Sprachforderung dargestellt.

Sehr positiv anzumerken ist die sehr hohe Antwortbeteiligung zu der Frage nach dem grund-
satzlichen Verstdandnis der Einrichtungen von Sprachforderung. Von insgesamt 86 Akteure
haben 71% zu dieser Frage Stellung bezogen. Die Verteilung der antwortenden Anbieter aus
allen fiinf Anbieterbereichen (Kindertagesstitten, Schulen plus OGS, Migrantenselbstorgani-
sationen, ESTA, Sprint, VHS, Sonstige) entspricht in etwa der Verteilung in der Grundge-
samtheit. Einzige Ausnahme bildet der Bereich der sonstigen Anbieter, von dem lediglich die
Hiilfte aller Anbieter geantwortet haben und dieser Bereich deshalb ein wenig negativ von der
Verteilung in der Grundgesamtheit abweicht. In der Gesamtbetrachtung ergibt sich jedoch ein
reprasentatives Meinungsbild zum grundsitzlichen Verstindnis der Sprachforderung und
mogliche Verzerrungen durch Uberreprisentationen einzelner Anbietergruppen sind ausge-
schlossen.

Die folgende Tabelle gibt eine Ubersicht iiber die Nennungen der einzelnen Akteursgruppen.
Etwa 80% derjenigen Akteure mit eigenen Sprachforderangeboten machen Angaben zu ihrem
grundsitzlichen Verstindnis von Sprachforderung (n=46). Uber 53% aller Akteure ohne eige-
ne Sprachférderangebote gaben ebenfalls eine Stellungnahme zur grundsétzlichen Sprachfor-
derung ab (n=15). Diese Stellungnahmen werden im Verlauf der Analyse nicht weiter diffe-
renziert.

Tabelle 115: Anbietergruppen und Stellungnahme zur Sprachférderung

Hiufigkeit
Anbietergruppen t:l)gl:::lz 1:1/[;:1 i;gne_ Anzahl Prozent
Angebote  geboten
Kindertagesstitten 1 20 21 34,4
Schulen plus OGS 9 10 19 31,1
Migrantenselbstorganisationen 3 5 8 13,1
ESTA, Sprint, VHS 0 3 3 4,9
Sonstige 2 8 10 16,4
Insgesamt mit Antwort 15 46 61 100,0
Ingesamt ohne Antwort 21
Insgesamt in der Grundgesamtheit 86

Grundsiitzliche Stellungnahme zur Sprachforderung der Anbieter

Den Antworten aller Akteure ist gemeinsam, dass sie Sprachforderung als sehr wichtig fiir die
grundsitzliche Gesamtentwicklung eines Menschen halten. Vier Anbieter verweisen an dieser
Stelle darauf, dass die besondere Sprachforderung expliziter Teil ihres Gesamtkonzeptes oder
ihres spezifischen Profils ist (3, 20, 22, 59). Einige Anbieter umschreiben die Sprachférde-
rung mit Formulierungen wie der Férderung zum Erwerb von allgemeinen ,,Schliisselqualifi-
kationen* (32), ,,Basisqualifikationen* (36) oder als ,,Werkzeug, um die Welt zu erobern*
(27), als ,,Einstieg in eine globalisierte Welt* (26) oder als ,,Voraussetzung fiir innere Weiter-
entwicklung* (48).

Eine besonders hervorstechende Stellungnahme zur grundsitzlichen Sprachforderung pléadiert
fiir eine breite kulturelle Aufwertung der Sprache an sich.
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Dieser Wert der Sprache habe Konsequenzen fiir die Ausgangsbasis und Qualitét gezielter

Forderung:

» Die Wirksamkeit und Bedeutung von Sprache ist zu und in alle Bevilkerungsgruppen zu vermitteln! Nicht
nur in die problematische Gruppe der Migrantenfamilien, sondern gleichsam in die Familien der bildungs-
fernen Schicht! (...) Sprachférderung muss systematisch und effektiv durchgefiihrt werden. Deutsch gibt es
nicht und darf es nicht in der Alditiite® geben. Sprachférderungsangebote der Schule sollten sowohl for-
dern als auch fordern! Wir diirfen daraus keine ,,Strafkurse fiir die schlechten Schiiler machen. Sprache
sollte in der allgemeinen Gesellschaft aufgewertet und das kulturelle Kapital und kulturelle Gut darin er-
kannt werden!

Von 65 antwortenden Akteuren differenzieren 31 Akteure innerhalb der Sprachforderung
zwischen Personen mit und ohne Migrationshintergrund. 30 Akteure dagegen geben keinerlei
Hinweise auf eine kultursensible Beriicksichtigung der teilnehmenden Personen mit Migrati-
onshintergrund in der Sprachférderung.

Hinweise auf eine vorliegende kultursensible Differenzierung bilden unserer Auffassung nach

nicht allein die Begriffe ,,Migrant* oder ,,Integration‘, sondern die semantische Bedeutung

der Aussagen. Beispiele fiir eine vorliegende kultursensible Differenzierung sind:

» Sprachférderung gehort zu den Moglichkeiten unserer Einrichtung zur ,,positiven Kontaktaufnahme mit
Sprache und Kultur in Deutschland* beizutragen. D.h. Sprachférderung wird eingebettet in die Moglichkei-
ten des Handelns und wird freiwillig und dialogisch durchgefiihrt.

»  Sprachforderung ist sehr wichtig fiir die Eltern und die Kinder, um sich in Deutschland wohlfiihlen zu kon-
nen.

»  Gerzielte, differenzierte und ganzheitliche Forderung der Sprachentwicklung. Sprachférderung, um Verstéin-
digung im Alltag zu ermdglichen bzw. zu erleichtern und um Schwelleniingste Zugewanderter abzubauen.

Beispiele fiir Stellungnahmen ohne kultursensible Differenzierung zwischen Menschen mit

und ohne Migrationshintergrund:

» Sprachentwicklung als selbstverstindlicher Teil der frithkindlichen Entwicklungsférderung.

»  Sprachforderung ist von jeher einer der wichtigsten Inhalte gewesen, denn die Sprache ist unser Werkzeug
die Welt zu erobern!

> Bei uns geht es um den tieferen Zugang zu Sprache iiber SpaB, Neugierde, Entdeckerlust. Damit bekommt
die Sprachforderung einen tieferen Sinn.

Der iiberwiegende Anteil der Akteure aus dem Bereich der Kindertagesstitten und Schulen
formuliert das grundsitzliche Verstdndnis von Sprachférderung ohne eine kultursensible Dif-
ferenzierung zwischen Personen mit und ohne Migrationshintergrund. Migrantenselbstorgani-
sationen und ESTA, Sprint, VHS haben in ihrem grundsitzlichen Verstindnis zur Sprachfor-
derung ausschlieBlich Hinweise auf eine vorliegende kultursensible Differenzierung. Im Be-
reich der sonstigen Anbieter gibt der Grof3teil von 65% der Akteure ebenfalls Hinweise auf
eine kultursensible Differenzierung in ihrem Sprachforderverstindnis.

Tabelle 116: Anbietergruppe und Stellungnahme zur Sprachforderung mit und ohne

Differenzierung
Mit Differenzierung zwi- Ohne Differenzierung zwi-
Anbietergruppen schen Personen mit und schen Personen mit und
ohne Migrationshintergrund | ohne Migrationshintergrund
Anzahl Prozent Anzahl Prozent
Kindertagesstitte 5 16,1 15 51,7
Schule plus OGS 8 25,8 10 34,5
Migrantenselbstorganisationen 8 25,8 0 0,0
ESTA, Sprint, VHS 3 9,7 0 0,0
Sonstige 7 22,6 4 13,8
Insgesamt 31 100,0 29 100,0

¥ Anspielung auf den Spruch: ,,Kauf dir eine Tiite Deutsch bei Aldi!“
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Argumente in den Stellungnahmen zur grundséitzlichen Sprachforderung

Einige Stellungnahmen zur grundsitzlichen Sprachforderung beinhalten mehrere Argumente,
sodass in den 61 Stellungnahmen insgesamt 68 Argumente genannt werden. Diese Argumente
lassen sich in vier Kategorien einteilen. Sprache: als

1. Voraussetzung fiir eine erfolgreiche gesellschaftliche Integration

2. Basis fiir gelingende Alltagskommunikation

3. besondere Bedeutung fiir eine erfolgreiche schulische und berufliche Partizipation

4. Sonstiges

Wird die Unterscheidung von Stellungnahmen mit und ohne kultursensible Differenzierung
von Personen mit und ohne Migrationshintergrund beriicksichtigt, so wird ein klarer Unter-
schied zwischen diesen beiden Ausgangsgrundlagen sichtbar. Wihrend diejenigen mit Diffe-
renzierung mehrere gleich starke Argumente fiir eine gezielte Sprachférderung zu nennen
wissen, argumentieren die Anbieter ohne Differenzierung zu einem Grof3teil (90%) aus-
schlieBlich fiir Sprachforderung aufgrund eines einzigen Argumentes. Akteure ohne Differen-
zierung stiitzen sich bei ihrer Argumentation ausschlieBlich auf die hohe Bedeutung fiir die
schulische wie auch berufliche Partizipation. In den Erlduterungen dieses einen ausschlagge-
benden Argumentes werden die einzelnen Bildungsvorteile durch Sprachférderung detaillier-
ter als bei den Anbietern mit kultursensibler Differenzierung dargestellt. Allerdings lassen
sich bei den Anbietern ohne Differenzierung keine weiteren Argumente erkennen.

Abbildung 26:  Argumente in den Stellungnahmen zur Sprachforderung mit und ohne
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Tabelle 117: Argumente in den Stellungnahmen zur Sprachforderung mit und ohne

Differenzierungen
Mit Differenzierung Ohne Differenzierung
Argumente zwischen Personen mit | zwischen Personen mit
und ohne Migrations- und ohne Migrations-
hintergrund hintergrund
Anzahl Prozent Anzahl Prozent
Sprache als Voraussetzung fiir eine er- 14 32,1 1 4,2
folgreiche gesellschaftliche Integration
Sprache als Basis fiir gelingende All- 17 39,3 1 4,2
tagskommunikation
Die besondere Bedeutung der Sprache
fiir eine erfolgreiche schulische und 13 29,5 21 87,5
berufliche Partizipation
Sonstiges 0 0,0 1 4,2
Insgesamt 44 100,0 24 100,0

Sprache als Voraussetzung fiir erfolgreiche gesellschaftliche Integration

Beziehen sich Akteure spezifisch auf die Sprachférderung fiir Personen mit Migrationshin-

tergrund, so begriinden sie diese zu einem groflen Teil (n=14) mit einem exiszentiellen Bei-
trag zum erfolgreichen Integrationsprozess zugewanderter Menschen. Mit der Erhohung der
Sprachkompetenz werde Teilhabe in Deutschland in vielen Bereichen méglich.

Ein Anbieter ohne Differenzierung argumentiert in dhnliche Richtung und weist darauf hin,
dass der Spracherwerb ebenfalls grundsitzlich ein Sozialisationsprozess in die Gesellschaft
1st.

Tabelle 118: Sprachférderung als Voraussetzung fiir erfolgreiche gesellschaftliche In-

tegration — mit und ohne Differenzierung

Nr.

Mit Differenzierung:
Sprachforderung als Voraussetzung fiir erfolgreiche gesellschaftliche Integration

Sprachforderung ist sehr wichtig fiir eine gute Integration von Migranten.

Sprachforderung ist einer der wichtigsten Bestandteile der Integration, wir setzen uns fiir ein verbessertes Mit-
einander mit allen in Detmold lebenden Kulturen ein. (...)

Sprache ist wesentliches Kommunikationsmittel, hilft im Alltag und leistet wesentlichen Beistand im Integrati-
onsprozess.

Sprachforderung als Hilfe bei der Bewiltigung des Alltags, als Hilfe fiir den Einstieg in die Berufsausbildung/
Beruf und als Unterstiitzung bei der Integration.

(...) Fiir einen positiven Integrationsprozess sind (...) eine demokratische Grundhaltung und eine grundsitzli-
che Anerkennung und gemeinsame Verpflichtung zu demokratischen Grundgesetzen Ausgangspunkt und Basis.
Denn damit gehen freiwilliger Dialog, Verstindnis und Offenheit fiir Erfahrungen (=interkulturelle Kompetenz)
einher. Dieser freiwillige Dialog ist von einem vertieften Sprachverstdindnis der deutschen Sprache abhdingig!
Deshalb sollte weiterhin reiner Deutschunterricht auf anspruchsvollem Niveau durchgefiihrt werden und An-
wendungsbezug lediglich als Ergdnzung zum Deutschunterricht gesehen werden. Diese diirfen den qualitativen
Inhalt der Sprachforderung keinesfalls ersetzen!!!

13

Sprachforderung gehort zu den Moglichkeiten unserer Einrichtung, zur ,,positiven Kontaktaufnahme mit Spra-
che und Kultur in Deutschland “ beizutragen. (...)

14

Sprachforderung ist sehr wichtig fiir die Eltern und die Kinder, um sich in Deutschland wohlfiihlen zu konnen,
alle Angebote in Deutschland nutzen zu konnen und die gleichen Chancen zu haben.

31

(...) Sprachkurse sind wichtig, um sich in die hiesige Gesellschaft ganzheitlich zu integrieren und daran teilzu-

haben.
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Nr.

Mit Differenzierung:
Sprachforderung als Voraussetzung fiir erfolgreiche gesellschaftliche Integration

39

Sprachforderung hat einen sozialen Aspekt inne: Jugendliche mit Migrationshintergrund miissen integriert
werden auf privat- kultureller Basis und in beruflicher Hinsicht.

40

Die Forderung der deutschen Sprache ist sehr wichtig fiir einen positiven Integrationsprozess! (...)

48

Die Forderung der deutschen Sprache ist zum einen sehr wichtig fiir einen positiven Integrationsprozess in die
hiesige Gesellschaft und zum anderen die Voraussetzung fiir die innere Weiterentwicklung jedes Einzelnen und
der Gemeinschaft! (...) Verbesserte Sprach- und Sprechsicherheit in der deutschen Sprache ist fiir einen gelin-
genden Integrationsprozess in die hiesige Gesellschaft, d.h. fiir eine nachhaltige Verbesserung der Lebensquali-
tit durch bessere Schulabschliisse und den Zugang zu hoher qualifizierten Berufsabschliissen von groBer Wich-
tigkeit.

52

Sprachforderung bzw. Beherrschung der Sprache ist wichtig fiir alle Bereiche (Schule, Beruf, alltiigliches Le-
ben), niederschwellige, sozialrdumliche Férderung insbesondere fiir Frauen notwendig.

55

Ziele der Weiterbildung, die im WBG NRW zur Sprachforderung definiert sind, beschreiben Sprache als wich-
tiges Mittel zur Integration, d. h. Teilhabe und Mitwirkung an der gesellschaftlichen Entwicklung.

57

Sprachforderung hat in unserer Einrichtung zwei Ziele: a) sich selbst kennenzulernen und Selbstvertrauen durch
Sprechsicherheit zu gewinnen, um sich dem Gegeniiber verbal und offen verstdndlich zu machen, b) die deut-
sche Sprache in ihrer Form und dem Wortschatz zu erfassen und sich dadurch zu dufern.

INT.

Ohne Differenzierung:
Sprachforderung als Voraussetzung fiir erfolgreiche gesellschaftliche Integration

37

Sprache wird gefordert (erlebt und verinnerlicht) durch Vorbilder. Sprachverhalten ist Teil der Sozialisation

eines Menschen (...).

Sprache als Basis fiir gelingende Alltagskommunikation

Ankniipfend an die Argumentation des wichtigen gesellschaftlichen Integrationsbeitrages von
Sprachforderung, wird die Bedeutung der Sprachforderung weiter ausgefiihrt und als Basis fiir
gelingende Kommunikation im Alltag beschrieben (18 Nennungen). Dabei werden Aspekte

der

Ein

Freiwilligkeit (9, 13) und des Verstandenseins (9, 44, 46, 57) betont.

Anbieter ohne Differenzierung (22) argumentiert in dieselbe Richtung wie diejenigen mit

Differenzierung.

Wenn Sprachdefizite gravierend sind, so ist keine Basis fiir sinnvolle Kommunikation gege-

ben

und damit Verstandenwerden und Sich-verstdndlich-Machen unméglich. Zwei Akteure

weisen darauf hin, dass diese Verstindigungsprobleme aufgrund grundlegender Sprachdefizi-
te nicht nur in Migrantenfamilien, sondern ebenfalls in deutschen Familien auftreten (51, 59).

Die

Zielgruppen der Akteure (Grundschulkinder und Schulkinder weiterfithrender Schulen)

machen die breite Auswirkung dieser ,,Sprachlosigkeit (vgl. 51) sichtbar. Nicht nur im
Grundschulalter (51), sondern auch noch im Alter ab 12 Jahren (59) beobachten Schulen in
Detmold grundlegende Sprachdefizite bei Kindern und Jugendlichen mit und ohne Migrati-
onshintergrund. Dieser Aspekt der Sprachlosigkeit ist bei der Analyse der Stellungnahme zur
muttersprachlichen Forderung ebenfalls behandelt (vgl. Kapitel 6).

101




/ Xl GOE, Stadt Detmold, Bestandsanalyse 2008 zur Sprachforderung

Tabelle 119: Sprachféorderung als Basis fiir gelingende Alltagskommunikation — mit

und ohne Differenzierung

Nr.

Mit Differenzierung:
Sprachforderung als Basis fiir gelingende Alltagskommunikation

Sprache ist wesentliches Kommunikationsmittel, hilft im Alltag und leistet wesentlichen Beistand im Integrati-
ONSprozess.

Sprache besitzt die Rolle des Vermittlungsrohrs bzw. des Vermittlungsorgans (...). Freiwilliger Dialog ist von
einem vertieften Sprachverstindnis der deutschen Sprache abhingig! (...)

11

'Wir fordern Sprache allein zu kommunikativen Zwecken - es finden keine Kurse statt, sondern freie Konversati-
onsanlésse.

13

(...) Sprachforderung wird eingebettet in die Moglichkeiten des Handelns und wird freiwillig und dialogisch
durchgefiihrt.

21

Sprachforderung finden wir wichtig. Gerade in der Schwangerschaftskonfliktberatung sind gute Deutschkennt-
nisse von Vorteil, um die Inhalte zu verstehen.

23

Da bei uns alle Veranstaltungen auf Deutsch laufen und es bei unseren Mitgliedern nicht notig ist, in andere
Sprachen zu iibersetzen, haben wir keine expliziten Sprachférderangebote. Wir ,,fordern* und pflegen die deut-
sche Sprache integrativ zur (besseren) allgemeinen Kommunikation.

30

'Wir bemiihen uns um berufsbezogene Sprachférderung von Migranten, damit (grundsdtzliche) Kommunikation
iiber den Arbeitsprozess moglich ist. Starker Anwendungsbezug!

34

Es miisse mehr Angebote zur Sprachférderung geschaffen werden (auch Moglichkeiten im Bereich von akti-
vem und passivem Sprachgebrauch zur Verbesserung von sprachlicher Teilhabe).

43

Die Kinder sollten vor Schuleintritt befahigt sein, dem Unterricht zu folgen, d.h. - Anliegen voranzubringen,
Fragen zu stellen, kommunikativ fihig zu sein, Aufgabenstellungen zu verstehen etc.

44

Gezielte, differenzierte und ganzheitliche Forderung der Sprachentwicklung. Sprachforderung um Verstdndi-
gung im Alltag zu erméglichen bzw. zu erleichtern und um Schwellenéngste Zugewanderter abzubauen.

46

Sprachforderung hat das dialogische Gesprdch zum Ziel! Nicht eine korrekte Grammatik oder einen besonders
erweiterten Wortschatz. Die Kommunikation als Basis fiir Verstindnis und Verstandensein ist wichtig. Dadurch
soll sinnvolle Begegnung unter Menschen ermoglicht werden.

47

Sprache sollte im Alltag, in ungezwungener Runde und in und fiir dialogische/n Gespriche/n erlernt und ver-
tieft werden. Allerdings besteht weiterhin der Bedarf an reinen Sprachkursen.

48

(...) Die deutsche Sprache stellt die absolute Voraussetzung fiir gemeinschaftliche Kommunikation in unserer
ethnisch sehr heterogenen Gemeinschaft dar (...).

51

Mein eigener biographischer Hintergrund (Deutsch, Polnisch, Flimisch, Franzosisch, Latein...) hat mich ge-
lehrt, was es heiit, von ,,Sprachlosigkeit* betroffen zu sein und die einfachsten Bezeichnungen fiir Gegenstén-
de, Vorginge etc. neu zu lernen, um die langst bekannte Bedeutung und Funktion dieser Dinge endlich formu-
lieren und in Worte fassen zu konnen. Deshalb ist es von elementarer Bedeutung, dass jedes Kind die grundle-
genden Sprachmuster der deutschen Sprache in korrekter Weise fiir eine erfolgreiche Schulkarriere erwirbt. Wir
beobachten bei dem Grofteil der Kinder zum Eintritt in die Grundschule grofle Sprachdefizite (bei Migranten
und auch bei Deutschen) und fangen mit unserer Sprachfoérderung deshalb immer grundsétzlich noch mal ganz,
ganz vorne an.

56

Die Frage haben wir uns sicher nicht so absolut gestellt. In einfachen Worten: Die Teilnehmenden mit Migran-
tionshintergrund sollen am Arbeitsplatz kommunizieren konnen.

57

Sprachforderung hat in unserer Einrichtung zwei Ziele: a) sich selbst kennenzulernen und Selbstvertrauen durch
Sprechsicherheit zu gewinnen, um sich dem Gegeniiber verbal und offen verstindlich zu machen, b) die deut-
sche Sprache in ihrer Form und dem Wortschatz zu erfassen und sich dadurch dufern zu konnen.

59

Die Wirksamkeit und Bedeutung von Sprache ist zu und in alle Bevolkerungsgruppen zu vermitteln! Nicht nur
in die problematische Gruppe der Migrantenfamilien, sondern gleichsam in die Familien der bildungsfernen
Schicht!!! Kommunikationsprobleme, die aus Sprachdefiziten resultieren, schlagen sich auch in den Kommuni-
kationsproblemen an Elternsprechtagen zwischen Lehrern und Eltern nieder (Verweis auf Sprintprojekt). Die
Sprachdefizite bei Eltern und Kinder bedingen sich gegenseitig.

INT.

Ohne Differenzierung:
Sprachforderung als Basis fiir gelingende Alltagskommunikation

22

Um Sprache langfristig zu fordern, scbaffen wir Sprechanldsse, sind uns unserer Vorbildfunktion bewusst,
initiieren Rollenspiele, Sprachspiele, Ubungen zur Mundmotorik durch die tiglichen Kinderversammlungen.
Erzieherinnen regen die Kinder an, ihre Gefiihle, Gedanken und Ideen fiir andere verstdndlich auszudriicken,

und helfen ihnen dabei. Somit férdern wir bewusste Sprache und Kommunikation (Siule 1 des Kita-Konzeptes).

102




GOE, Stadt Detmold, Bestandsanalyse 2008 zur Sprachforderung / Xi

Die besondere Bedeutung der Sprache fiir eine erfolgreiche schulische und berufliche
Partizipation

Ein Grofteil der Akteure (34 Nennungen) betont in der grundsétzlichen Stellungnahme zur

Sprachforderung die besondere Bedeutung der Sprache fiir eine erfolgreiche schulische und

berufliche Partizipation.

Etwa 40% (n=13) aller Akteure schildern die Sprachkompetenz als besonders wichtig fiir

Schule und Beruf und beziehen sich in ihren Angaben gezielt auf die kultursensible Sprach-

forderung zur Anschlussfihigkeit in Schule und Beruf:

> Kinder, die fiir den Regelunterricht unzureichende Kenntnisse der deutschen Sprache mit-
bringen, sollen - entsprechend unserem Bildungsauftrag - zur chancengleichen Anschluss-
fahigkeit gezielt gefordert werden.

> Wir bemiihen uns um berufsbezogene Sprachforderung von Migranten, damit (grundsitz-
liche) Kommunikation iiber den Arbeitsprozess moglich ist. (...)

Etwa 60% (n=21) aller Akteure argumentieren ebenfalls fiir die Besonderheit von Sprache zu
schulischen und beruflichen Zwecken, machen in ihrem grundsétzlichen Férderungsverstind-
nis allerdings keinerlei Unterschiede zwischen Personen mit oder ohne Migrationshin-
tergrund:

» Sprachftrderung von Schiilerinnen und Schiilern mit Migrationshintergrund ist an unserer Schule
kein spezifisches Problem - individuelle (seltene) Fille werden im binnendifferenzierten Deutsch-
unterricht aufgefangen. Wir férdern Deutsch fiir alle.

» Im Zuge der Globalisierung gewinnt der Erwerb von Sprachkompetenz zunehmend an Bedeutung.
Daher wurde bei uns in der Vergangenheit immer schon groer Wert auf eine ausreichende, teil-
weise liber der von den Lehrpldnen vorgeschriebenen Unterrichtsversorgung in den Fichern
Deutsch und Englisch gelegt. Forderunterricht und Hausaufgabenhilfe (durch besondere Lehrkrif-
te) erginzen die Stundentafel. Seit 06/07 bieten wir auch Sprachunterricht auf Spanisch an, da es
offizielle Sprache in 21 Léndern ist. Jeder zehnte Erdbewohner hat als Muttersprache Spanisch -
also fordern wir dadurch den kompetenten beruflichen Einstieg unserer Schiiler in einer globali-
sierten Welt! (Auszug aus dem Schulprogramm)

Die Akteure ohne kultursensible Differenzierung stellen die Sprachférderung als einen inten-
siven und oft standardisierten Teil ihres Engagements (vgl. 19, 25) dar, der unabhingig von
der ethnischen Zusammensetzung der Zielgruppe durchzufiihren ist. Die folgende Tabelle
liefert eine Ubersicht derjenigen Anbietergruppen, die mit und ohne kultursensible
Differenzierung die Sprachforderung als besonders wichtig fiir schulische und berufliche
Partizipation sehen.

Tabelle 120: Anbietergruppen, die mit und ohne kultursensible Differenzierung die
Sprachforderung als besonders wichtig fiir schulische und berufliche Par-
tizipation sehen

Mit Differenzierung zwi- Ohne Differenzierung

schen Personen mit und zwischen Personen mit
Anbietergruppe ohne Migrationshin- und ohne Migrationshin-

tergrund tergrund
Anzahl Prozent Anzahl Prozent

Kindertagesstitten 0 0,0 9 42,9
Schule plus OGS 7 53,8 9 429
Migrantenselbstorganisationen 1 7,7 0 0,0
ESTA, Sprint, VHS 2 15,4 0 0,0
Sonstige 3 23,0 3 14,2
Insgesamt 13 100,0 21 100,0
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Die Verteilung der Hiufigkeiten ergibt, dass Kindertagesstitten fiir die Wichtigkeit von
Sprachforderung zur schulischen und bildungsméBigen Partizipation argumentieren, in die-
sem Punkt aber keine Differenzierung von Personen mit und ohne Migrationshintergrund
vornehmen. Dieser Fakt ldsst eine geringe Bedeutung der kultursensiblen Differenzierung im
Kindergartenalter zur Sprachforderung vermuten. In ihren Ausfithrungen betonen die Akteure
immer wieder die Wichtigkeit der frithkindlichen Sprachforderung zur korrekten Ausbildung
grundlegender Sprachstrukturen fiir alle Kinder gleichstark.

Bei der Schule ist eine starke Polarisierung erkennbar. Denn es argumentieren in etwa gleich
viele Akteure fiir die schulische Bedeutung der Sprachférderung mit und ohne Differenzie-
rung zwischen Personen mit und ohne Migrationshintergrund. Ein dhnliches Bild ergibt sich
bei den sonstigen Anbietern.

Aus den eingegangenen Angaben ist nicht eindeutig ersichtlich, ob sich die fehlende Diffe-
renzierung zwischen Menschen mit und ohne Migrationshintergrund im Bereich der Kinder-
tagesstitten, der Schulen und der sonstigen Anbieter aus einem vertieften Sprachverstindnis
und einer bewussten Auseinandersetzung mit kultursensibler Sprachforderung ergibt oder ob
es sich hierbei um ein Standardangebot im deutschen Kita- und Schulalltag sowie im Alltag
der schulischen und sonstigen Anbieter handelt.

Migrantenselbstorganisationen und ESTA, Sprint, VHS argumentieren fiir die besondere Be-
deutung der Sprachforderung zur gelingenden schulischen und beruflichen Partizipation aus-
schlieBlich mit einer Differenzierung zwischen Personen mit und ohne Migrationshintergrund.

Tabelle 121: Die besondere Bedeutung der Sprache fiir eine erfolgreiche schulische und
berufliche Partizipation — mit und ohne Differenzierungen

Nr.Mit Differenzierung: Die besondere Bedeutung der Sprache fiir eine erfolgreiche schu-
lische und berufliche Partizipation

Sprachforderung als Hilfe bei der Bewiltigung des Alltags, als Hilfe fiir den Einstieg in die Berufsausbildung/
8 |Beruf und als Unterstiitzung bei der Integration.

Sprachforderung in Deutsch besitzt sehr gro3e Bedeutung fiir Migranten als Zugang zu héheren Bildungsab-
17 |schliissen und zur besseren Qualifizierung am Arbeitsmarkt.

In unserer Arbeit haben wir den expliziten Bildungsauftrag formuliert. Und Bildung wird in erster Linie iiber
Sprache vermittelt. Wer die Sprache des Landes, in dem er lebt, nicht beherrscht, wird sich Bildungschancen
20 |verschlieBen, wird nicht verstanden und sich somit schnell am Rand der Gesellschaft wiederfinden.

30 liiber den Arbeitsprozess moglich ist. (...)

Wir bemiihen uns um berufsbezogene Sprachforderung von Migranten, damit (grundsitzliche) Kommunikation

Kinder, die fiir den Regelunterricht unzureichende Kenntnisse der deutschen Sprache mitbringen, sollen - ent-
35 |sprechend unserem Bildungsauftrag - zur chancengleichen Anschlussfihigkeit gezielt gefordert werden.

Fordermaflnahmen haben fiir uns das Ziel, unterschiedliche Eingangsvoraussetzungen an- und Defizite aus-
zugleichen, um somit die Chancen nicht nur auf einen erfolgreichen Schulabschluss (FHR), sondern auch auf
38 |einen Ausbildungsplatz zu verbessern.

Sprachforderung hat einen sozialen Aspekt inne: Jugendliche mit Migrationshintergrund miissen integriert
39 |werden auf privat- kultureller Basis und in beruflicher Hinsicht.

Kindern die Moglichkeit zu geben, durch die Sprachforderung Defizite auszugleichen und somit erfolgreich am
45 |Unterricht teilnehmen zu konnen.

(...) Verbesserte Sprach- und Sprechsicherheit in der deutschen Sprache ist fiir einen gelingenden Integrations-
prozess in die hiesige Gesellschaft, d.h. fiir eine nachhaltige Verbesserung der Lebensqualitiit durch bessere
48 |Schulabschliisse und den Zugang zu hoher qualifizierten Berufsabschliissen von groler Wichtigkeit.

in korrekter Weise fiir eine erfolgreiche Schulkarriere erwirbt. Wir beobachten bei dem Grofteil der Kinder
zum Eintritt in die Grundschule groB3e Sprachdefizite (bei Migranten und auch bei Deutschen) und fangen mit
51 |unserer Sprachforderung deshalb immer grundsétzlich noch mal ganz, ganz vorne an.

(...) Es ist von elementarer Bedeutung, dass jedes Kind die grundlegenden Sprachmuster der deutschen Sprache

Sprachforderung bzw. Beherrschung der Sprache ist wichtig fiir alle Bereiche (Schule, Beruf, alltigliches Le-
52 |ben), niederschwellige, sozialrdumliche Forderung insbesondere fiir Frauen notwendig.

Die Frage haben wir uns sicher nicht so absolut gestellt. In einfachen Worten: die Teilnehmenden mit Migrati-
56 |onshintergrund sollen am Arbeitsplatz kommunizieren konnen.
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59

(...) Sprachforderungsangebote der Schule sollten sowohl férdern als auch fordern! Wir diirfen daraus keine
Strafkurse fiir die schlechten Schiiler* machen. Sprache sollte in der allgemeinen Gesellschaft aufgewertet und
das kulturelle Kapital und kulturelle Gut darin erkannt werden!

Sprachforderverstindnis unserer Schule: ,,1.Die Forderung in der deutschen Sprache ist Aufgabe des Unter-
richts in allen Fichern. 2. Haufige Versto3e gegen die sprachliche Richtigkeit in der deutschen Sprache miis-
sen bei der Feststellung der Note angemessen beriicksichtigt werden. 3. Dabei sind insbesondere das Alter, der
\Ausbildungsstand und die Muttersprache der Schiiler zu beachten.* AP SI 1998,8 7, Abs. 4. Durch individuelle
Sprachforderung, die ganz auf den Lernstand abgestimmt ist und systematisch evaluiert wird, tragen wir diesen
Anforderungen angemessen Rechnung (Sprachforderung S. 3).

Nr.

Ohne Differenzierung: Die besondere Bedeutung der Sprache fiir eine erfolgreiche
schulische und berufliche Partizipation

Die gezielte Sprachforderung soll dazu dienen, die Kinder sprachlich so weit zu fordern, dass sie den Ubergang
in die Grundschule problemlos meistern konnen.

10

Sprachforderung geschieht ganzheitlich und wird bei uns in allen Bereichen integrativ durchgefiihrt (Bildungs-
auftrag).

15

Sprachforderung hat bei uns Prioritét, gehort zu unserem Bildungsauftrag und wird differenziert durchgefiihrt.

18

Sprachforderung bildet einen wesentlichen Baustein unserer ganzheitlichen Erziehung und Forderung der Kin-
der.

19

Sprachforderung bildet einen wesentlichen Baustein unserer ganzheitlichen Erziehung und Forderung der Kin-
der.

24

Sprachforderung von Schiilerinnen und Schiilern mit Migrationshintergrund ist an unserer Schule kein spezifi-
sches Problem - individuelle (seltene) Fille werden im binnendifferenzierten Deutschunterricht aufgefangen.
Wir fordern Deutsch fiir alle.

25

Sprachforderung ist ein wichtiger Bestandteil unseres Bildungsauftrages. Spielerisch wird im alltdglichen Um-
gang miteinander die Entwicklung der Sprache gefordert.

26

Im Zuge der Globalisierung gewinnt der Erwerb von Sprachkompetenz zunehmend an Bedeutung. Daher wurde
bei uns in der Vergangenheit immer schon grofler Wert auf eine ausreichende, teilweise iiber der von den Lehr-
plidnen vorgeschriebenen Unterrichtsversorgung in den Féchern Deutsch und Englisch gelegt. Forderunterricht
und Hausaufgabenhilfe (durch besondere Lehrkrifte) erginzen die Stundentafel. Seit 06/07 bieten wir auch
Sprachunterricht auf Spanisch an, da es offizielle Sprache in 21 Léndern ist. Jeder zehnte Erdbewohner hat als
Muttersprache Spanisch - also fordern wir dadurch den kompetenten beruflichen Einstieg unserer Schiiler in
einer globalisierten Welt! (Auszug aus dem Schulprogramm)

32

Sprachforderung ist Grundlage des Lernens, Sprache ist eine Schliisselqualifikation und sollte deshalb gezielt
gefordert werden.

33

Der Anteil Migrantenkinder geht gegen null. Durch kleine Klassengrofen kann die Forderung integrativ geleis-
tet werden.

36

Wir fithren SchiilerInnen durch den Bildungsgang Hauptschule der Sekundarstufe I, vermitteln Basisqualifika-
tionen in der Schulsprache Deutsch mit dem Ziel eines formalen Abschlusses und Anschluss-/Ausbildungs-
fihigkeit.

41

Bei uns wird der Hausaufgabenbetreuung in kleinen Gruppen grofier Wert beigemessen. Hier erfolgt
individuelle Sprachforderung (Standardforderung im Rahmen der Hausaufgabenbetreuung).

43

Die Kinder sollten vor Schuleintritt befihigt sein, dem Unterricht zu folgen, d.h. - Anliegen voranzubringen,
Fragen zu stellen, kommunikativ fihig zu sein, Aufgabenstellungen zu verstehen etc.

49

Sprache muss schon sehr friih von den Kindern be-griffen werden!

50

Sprachforderung muss ganzheitlich und so friih wie moglich ansetzen.

53

Sprachforderung ist von jeher einer der wichtigsten Inhalte gewesen, denn die Sprache ist unser Werkzeug die
Welt zu erobern!

54

Anteil der Migrantenkinder geht gegen null. Durch kleine Klassengroien kann die Forderung integrativ geleis-
tet werden.

58

Bei uns wird der Hausaufgabenbetreuung in kleinen Gruppen grofler Wert beigemessen. Hier erfolgt
individuelle Sprachforderung (Standardforderung im Rahmen der Hausaufgabenbetreuung).

61

Bei uns geht es um den tieferen Zugang zu Sprache iiber Spal3, Neugierde, Entdeckerlust. Damit bekommt die
Sprachforderung einen tieferen Sinn.

62

Selbstverstdndliches Benutzen der deutschen Sprache als Teil unseres Bildungsauftrages.

63

\Ausbau der allgemeinen Sprachkompetenz (Bildungsauftrag).
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Tabelle 122: Sonstiges

Nr./Ohne Differenzierung:
Sonstiges

Wir bieten Selbstlern-Module als erginzenden Baustein zu gidngigen Sprachforderangeboten mit folgenden
priagnanten Vorteilen: selbstbestimmtes individuelles Lernen, kostengiinstige professionelle Begleitung und
16 [Beratung.

Die Akteure wurden gefragt, ob es Bestandteile ihres Sprachangebotes gibt, sie sich in beson-
derer Weise fiir die Ubertragung auf andere Einrichtungen eignen. Die Antworten sind nach
Anbietergruppen getrennt in der folgenden Tabelle aufgefiihrt.

Tabelle 123: Bestandteile in Sprachférderangeboten, die sich fiir eine Ubertragung
eignen

Anbieter- |Gibt es Bestandteile Ihres Sprachangebotes, die sich in besonderer Wei-
gruppen |se zur Ubertragung auf andere Einrichtungen etc. eignen?

Sprachkurse fiir Miitter sind ortsnah und am besten vormittags anzubieten (kein Au-
to/Fiihrerschein, Kinder sind betreut).

BISC und HLL sollten in jeder Kita stattfinden.

Kita Besonders die Forderung nach psychomotorischen Gesichtspunkten zur Stirkung der
Sprachentwicklung.

Naturerfahrungen bieten vielfiltige Sprachanreize fiir Eltern und Kinder - gemeinsame
Erlebnisse fordern die Motivation und das ,,Dazugehoren®.

Jede Kita benotigt ihr eigenes Konzept. Die drei folgenden Angebote konnen einen ganz-
heitlichen Rahmen dafiir bilden: Bilderbuchbetrachtungen, Bewegung und Sprache, Spiel
und Sprache.

Sprachstandserhebungen, Alphabetisierung, Grundwortschatzerweiterung und gezielter
Sprachaufbau.

Softwareunterstiitzung (Headset - interaktiver Lernprozess).

Aufgreifen alter Methoden, wie Chorsprechen, Gedichte auswendig lernen etc.
Teamteaching (Doppelbesetzung der Lehrkraft)

Schule

'Wenn Einrichtungen sich darauf einlassen, dass Migranten die besten Fachleute fiir ihre
eigene Situation sind, dann bietet sich der Ausgangspunkt der Sprachférderung unserer
Einrichtung zur Ubertragung auf andere Einrichtungen an: ,,Sprachférderung im Handlungs-
und Kulturzusammenhang*.

Selbstlernmodule sind grundsitzliche transferfihig und flexibel einsetzbar.

Mein Sprachangebot war auf einer systematischen Arbeit mit der Grammatik aufgebaut. Die
themenbezogene Vermittlung ist meines Erachtens nach der falsche Ansatz. Die Beherr-
schung der Grammatik ist das Werkzeug, mit dessen Hilfe Menschen die Fihigkeit bekom-
men, miteinander zu kommunizieren. Wenn ich dieses Werkzeug nicht richtig handhaben
kann, wird jede Nutzung der Sprache allenfalls mittelmédBig. Heute lduft Sprachférderung
Sonstige hauptséchlich iiber die themenbezogene Vermittlung von Sprache. Dabei werden den Teil-
nehmern in kiirzester Zeit diverse, auf den Alltag bezogene Themen nidhergebracht. Das
heilt, sie lernen die Worter, die mit diesen Themen verbunden sind. Sie lernen aber nicht,
diese Worter auch in anderen z.B. abstrakten Zusammenhéngen nutzen zu kénnen. Aufler-
dem wird in verschiedenen Themenbereichen die Nutzung z.B. unterschiedlicher Tempi
vorausgesetzt, sodass die Teilnehmer zum Beispiel drei Zeitformen fiir ein Thema lernen
miissen und das in einem sehr kurzen Zeitraum.

Aus unserem Angebot zu iibertragen ist die gegebene Kinderbetreuung wihrend des Ange-
bots und der Ansatz, dass gegenseitige Hilfe erwiinscht ist (sinnvolles ,,Abschreiben‘ er-
wiinscht).

Die Verbindung mit einem berufspraktischen Qualifizierungsangebot (Gabelstaplerschein)
hat sich als motivierend und arbeitsmarktlich sinnvoll erwiesen.

ESTA’ Angebote speziell fiir Eltern (wichtig fiir die Begleitung der Kinder) in unterschiedlichen
Spl‘lnt, VHS Einrichtungen wie Kindertagesstitten, Familienzentren Schulen, etc.
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Ausbau der Sprachforderangebote

Tabelle 124: Geplanter Ausbau der Angebote

Anzahl Prozent
ja 56 25,9
nein 76 35,2
teils/teils 48 22,2
k.A. 36 16,7
Total 216 100,0

Die Tabelle zeigt, dass fast bei der Hélfte der Angebote ein kompletter oder teilweiser Ausbau
geplant ist. Dies ist sicherlich positiv zu bewerten. Zu priifen ist, ob dies auch tatsdchlich um-
gesetzt wird.

Uberdurchschnittlich hiufig planen die Migrantenselbstorganisationen einen kompletten Aus-
bau (52,0%) und tiberdurchschnittlich hdufig planen ESTA, Sprint, VHS einen teilweisen
Ausbau der Angebote (76,5%).

Die Akteure wurden gebeten anzugeben, in welchen Bereichen sie einen Ausbau der Angebo-
te in Detmold sehen. Die Antworten sind in der Abbildung 27 dargestellt.

Abbildung 27:  Bereiche, in denen ein erhohter Bedarf fiir einen qualitativen und/oder

quantitativen Ausbau der Angebote in Detmold gesehen wird
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Tabelle 125: Bereiche, in denen ein erhohter Bedarf fiir einen qualitativen und/oder
quantitativen Ausbau der Angebote in Detmold gesehen wird

auf jeden Fall eher ja kann ich nicht beurteilen
Alphabetisierung 20,7 13,8 43,1
Dozentenqualifikation 24,1 52 48,3
Didaktik der Férderung 24,1 20,7 36,2
Anwendungsmoglichkeiten der Sprache 27,6 13,8 39,7
Motivation der Teilnehmenden 24,1 13,8 39,7
Kinderbetreuung fiir die Teilnehmenden 20,7 10,3 44,8

Der groBite Ausbaubedarf wird im Bereich der ,,Didaktik der Forderung* gesehen (44,8%), der
geringste Bedarf bei der ,,Dozentenqualifikation® - zu beachten ist dabei jedoch, dass diesbe-
ziiglich der Anteil der Nennungen ,,kann ich nicht beurteilen* mit 48,3% am hochsten war.

In der folgenden Tabelle ist aufgelistet, welche Anbietergruppen ,,auf jeden Fall* einen erhoh-
ten Bedarf und einen Ausbau der Angebote sehen.

Tabelle 126: Anbietergruppen und Bereiche, die ausgebaut werden sollen

Bereiche Anbietergruppe Prozent
Kit 37,5
Alphabetisierung : S(l);stige 250
e e Kita 28,6
Dozentenqualifikation e MSO 214
e Sonstige 214
Kit 28,6
Didaktik der Férderung : Sclhile 28.6
Schul 50,0
Anwendungsmoglichkeiten der Sprache : l\/fsge 250
Motivation der Teilnehmenden e Kita, Schule, MSO, Sonstige je21,4%
Kinderbetreuung fiir die Teilnehmenden e Kita 41,7%

In der Regel wird am hidufigsten von den Kindertagesstitten ein Ausbaubedarf gesehen.

Erhohter Ausbaubedarf in sonstigen Bereichen

Die Antworten auf die Frage, in welchen sonstigen Bereichen ein erhohter Bedarf fiir einen
qualitativen und/oder quantitativen Ausbau gesehen wird, werden im Folgenden dargestellt.

Zum Ausbaubedarf haben sich 22 Akteure geduflert und eine differenzierte Bandbreite an
Verinderungsmoglichkeiten aufgezeigt. Uber die gegebene Angebotsstruktur zur Sprachfor-
derung miissen Transparenz geschaffen (1, 4, 16), weitere Personalstellen dafiir freigestellt (5,
6, 7, 8, 18) und die Nachhaltigkeit von Sprachforderangeboten durch geeignete Anwendungs-
gebiete gesichert werden (3, 11, 13, 15, 17, 21). Zwei Akteure aus dem sonstigen Bereich
schlagen arbeits- und berufsorientierte Themen zur konkreten Anwendung der Sprache vor
(19, 20).
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Eine Kindertagesstitte weist auf Schwierigkeiten der Kontaktaufnahme zu Migranten hin (2).
Migrantenselbstorganisationen und ein Akteur aus dem sonstigen Bereich fordern bessere
Zugangsmoglichkeiten von Migranten zu Sprachférderangeboten (12, 22). In diesem Zusam-
menhang wird auf die Moglichkeit eines Anreizsystems zur regelméfigen Teilnahme an
Sprachforderangeboten hingewiesen (12). Des Weiteren weist eine Migrantenselbstorganisa-
tion darauf hin, dass systematische Sprachforderung einen breiteren Kontext (bis hin zu den
Strukturen in den Herkunftsldndern) beriicksichtigen sollte, um der Situation der Migranten
tatsidchlich gerecht zu werden (9).

Tabelle 127: Anbietergruppen und erh6hten Ausbaubedarf in sonstigen Bereichen

Nr.

Anbieter-
gruppen

In welchen sonstigen Bereichen sehen Sie erhohten Bedarf fiir einen
qualitativen und/oder quantitativen Ausbau der Angebote in Detmold?

Kita

Flyer fiir Eltern, in dem Beratungsstellen aller Art aufgelistet sind.

Das , Erreichen” der Zielgruppe.

Ganzheitliche Sprachforderung mit interessanten Anwendungsméglichkeiten, z.B. Ausflii-
ge, Bewegung usw.

Flyer in dem Beratungsstellen fiir Eltern aller Art aufgelistet sind.

Schule

Verstindigungs- /Ubersetzungshilfen fiir die Erziehungsberechtigten

Bereitsstellung von Dozenten, die die Pddagogen in der Schule unterstiitzen. Zusitzliche
Personalstellen!

Es miisste an jeder Schule, auch an kleinen Grundschulen, Sprachférderung geben! Sprach-
forderung nicht nur vor der Schule, sondern gezielt auch in Klasse 1 und 2 (mindestens!) -
durch geschulte Padagogen!

Zeitrahmen zur Evaluation setzen! Arbeit sollte mit Sprache verbunden werden, weil sie
damit greifbarer wird. Es fehlen qualifizierte Dozenten: Es miissten in Grund- und Haupt-
schulen ebenfalls Funktionsstellen fiir die gezielte Sprachforderung eingerichtet werden.
Delfin-4-Forderung ist unzureichend, noch immer weisen die Vorschiiler hohe Sprachdefi-
zite auf! Die Delfin-4-Forderung greift noch nicht richtig. Die Griinde dafiir miissen he-
rausgefunden werden. Die Teilnehmer weisen zu hohe extrinsische Motivation auf. Det-
mold muss sich Strukturen iiberlegen, um die intrinsische Motivation zu férdern!

10

11

MSO

12

13

Da ein spezielles Sprachniveau in Deutsch seit 2007 als Voraussetzung fiir den Erwerb des
Aufenthaltsstatus ist, sollte deutsche Sprachforderung viel systematischer durchgefiihrt
werden. Es miissen auch die Sprachférderungsmafnahmen in den Herkunftslindern be-
riicksichtigt werden (z.B. im Fall einer Familienzusammenfiihrung: Entweder miissten in
der Tiirkei angemessene Gelegenheitsstrukturen fiir den Erwerb der deutschen Sprache
installiert werden, um tiberhaupt die Moglichkeit zu gewéhrleisten, in die BRD einreisen zu
diirfen! Oder diese Reglementierung nach Sprachniveau miisste aufgehoben werden. Sie
existiert fiir andere Lander wie Amerika, die Niederlanden, Frankreich auch nicht ...).

Bilinguale Sprachangebote, Zusammensetzung der Teilnehmer

Es fehlen Angebote, die Nachhaltigkeit der deutschen Sprache sichern und direkte Anwen-
dungsbeziige liefern. Es sollten spezielle Sprachforderkurse, die auf unterschiedliche Be-
darfe ausgerichtet sind, durchgefiihrt werden.

Die reine Sprachforderung sollte fiir alle Migrantengruppen zugénglich sein und mit einem
speziellen Belohnungssystem als Anreiz (z.B. aussagekriftiges Zertifikat, befristete Ar-
beitsplétze etc.) ausgestattet werden. Migrantenorganisationen konnen in der Forderung der
deutschen Sprache durch Kooperationen mit stddtischen Tréigern unterstiitzend tétig sein.

Nachhaltigkeit: Es fehlen Angebote, die die Nachhaltigkeit der deutschen Sprache sichern
und direkte Anwendungsbeziige liefern. Es sollten spezielle Sprachférderkurse, auf unter-
schiedliche Bedarfe ausgerichtet, durchgefiihrt werden.

14

ESTA, Sprint,

15

VHS

Sprachforderung an Schulen, insbesondere an Berufsschulen sollte verbessert werden.
Fachunterricht ist auch Sprachunterricht.

Es miissen Folgeangebote nach dem Alphakurs und berufsorientierte Angebote geschaffen

werden.
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Nr. |Anbieter- In welchen sonstigen Bereichen sehen Sie erhohten Bedarf fiir einen
gruppen qualitativen und/oder quantitativen Ausbau der Angebote in Detmold?
16 Es sollte mehr Werbung fiir die Angebote gemacht werden (Informationen sollten transpa-
renter sein). Inhaltlich sollten die Themen vom Einfachen zum Schwierigeren gehen. In
den Stunden sollte ausschlieSlich Deutsch gesprochen werden. Die Kursdauer miisste ver-
langert werden.
17 Die Migranten brauchen dauerhafte Anwendungsmoglichkeiten zur Verfestigung des Er-
lernten.
18 Sonstige Interkulturelle Begegnungsstitten schaffen, bessere Betreuung in den Jugendzentren
19 Sprachforderung soll in folgende Themen noch mehr integriert werden: Berufsorientierung
und Praktika, Bewerbungstraining. Verbesserung der interkulturellen Kommunikation.
20 Sprache und Arbeitsrecht, Sprache und Anwendungsfeld Arbeit
21 Niederschwellige Angebote zur Verfestigung der Sprache
22 In Herberhausen sind geschlechtssensible Angebote unbedingt vonnéten. Es miissen Struk-
turen geschaffen werden, durch die fiir Migranten nachhaltig sichtbar gemacht wird, dass
sie durch Sprache tatsiichlich Teilhabe an der deutschen Gesellschaft erlangen.

Personengruppen in Detmold mit Sprachforderbedarf, fiir die es bisher keine Angebote

gibt

Tabelle 128: Personen(gruppen) mit Migrationshintergrund in Detmold mit Sprach-
forderbedarf, fiir die es bisher keine Angebote gibt

Eltern

Eltern besitzen einen erhohten Sprachforderbedarf mit schwerwiegenden Folgen fiir die Kinder: Viele El-
tern trauen sich aufgrund ihrer Sprachdefizite nicht, gute Angebote zur Unterstiitzung in Erziehungsfragen

wahrzunehmen.

Eltern und Erziehungsberechtigte unserer Schule mit Migrationshintergrund (insbesondere tiirkische und
russische) haben sehr oft keine Deutschkenntnisse oder zu wenig, um mit Behdrden/Schulen zu kommuni-

zieren.

Eine weitere Bedarfsgruppe fiir indirekte Sprachforderung sehen wir in den Eltern! Elternarbeit muss sehr,
sehr intensiv betrieben werden! Die Bedeutung der schulischen Bildung muss im Verstdndnis der allgemei-
nen Bevolkerung, besonders in den Migrantenfamilien, gefordert werden. Allerdings wird es zunehmend
schwieriger, die Lehrer dazu zu motivieren, direkte und kontaktnahe Elternarbeit zu betreiben (d.h. die
Familien zu Hause zu besuchen).

Bereich Familien-/ Elternbildung

Kinder und Jugendliche

Kinder und Jugendliche in zweiter oder dritter Migrationsgeneration.

Migranten der zweiten und dritten Generation

Kinder und Jugendliche benétigen dringend bilinguale Hausaufgabenbetreuung!

Jugendliche mit schlechten oder keinen Schulabschliissen. Es sollen kostenlose Nachhilfeangebote mit
Einzelforderung, Freizeitangebote, Begabtenférderung ausgebaut werden. Wichtig ist die Beriicksichtigung
der speziellen kulturell differenzierten Familienstrukturen.

Senioren

Eltern, Grof3eltern

In vielen Migrantenfamilien ist die Grofimutter Dreh- und Angelpunkt in der Familie, speziell in der Be-
treuung von jungen Migranten. Dieser Personenkreis wird kaum erfasst, weil die Frauen nicht in die Offent-
lichkeit gehen wollen.

Fiir bereits linger in der BRD lebende Senioren

110




GOE, Stadt Detmold, Bestandsanalyse 2008 zur Sprachforderung

Frauen

Es fehlt individuelle Forderung, speziell fiir junge Migrantinnen.

Aussiedlermiitter haben einen erhohten Bedarf; allerdings wollen sie keinen gemeinsamen Sprachkurs mit
Migranten besuchen!

Miitter mit kleinen Kindern weisen einen groen Sprachforderbedarf auf.

'Wir sehen einen sehr grofSen Forderbedarf bei jungen Miittern (eine zentrale Kinderbetreuung muss gewihr-
leistet werden, moglicherweise auch von einer weiteren Mutter oder GroSmutter).

Eine ,,Problemgruppe* bilden sicherlich die jungen Migrantenmiitter, die eine hohe Ausfallquote in den
Integrationskursen aufweisen. Diese konnten stirker in den Bildungsalltag der Grundschulkinder einbezo-
gen werden: Mutter-Kind-Unterricht. Dazu miissten wir viel Aufklarungsarbeit leisten und die Miitter und
besonders die Viter fiir die Notwendigkeit solcher Ma3nahmen sensibilisieren.

Niederschwelliege Angebote fiir Frauen und Miitter mit zeitgleicher Kinderbetreuung (z.B. an KG, Famili-
enzentren, GS/OGS)

Miinner

Spezielle Kurse fiir Médnner. Denn besonders Minner aus den 6stlichen Landern sind nur schwer fiir ein
Lernen theoretischer Grundlagen zu begeistern. Bei vielen beschrinkte sich das Erlernen eines Berufs in
ihren Heimatldndern auf die praktische Vermittlung von Wissen (learning by doing). Sie sind oft nicht an
das Lernen gewohnt und daher nur sehr schwer zu motivieren.

Personen aus Afrika

Personen aus Afrika mit Franzosisch als Muttersprache (z.B. in der Bachschule)

Personengruppen aus Afrika

Yesiden

'Yesiden werden bisher nicht angesprochen.

Fliichtlinge und Asylbewerber

Notwendig: Angebote fiir Fliichtlinge und Asylbewerber

Berufstitige

Berufstitige Zuwanderer

Alle Migranten nach individuellem Sprachniveau

Migrantenfamilien, die schon lange in Deutschland leben

Langjihrig hier Lebende mit geringen Sprachkenntnissen

Neue Zuwanderer

Alle Migranten sollten gestaffelt ihrem Sprachniveau reinen Deutschforderunterricht bekommen. Auch die
deutschen Kinder sollten qualitativ besser ausgebildet werden, da Sprache der einzige konstruktive Weg ist,
viele unterschiedliche Menschen zu einem Dialog im Sinne von gesellschaftspolitischer Weiterentwicklung
zu organisieren. Also sehe ich kein besseres Vorbereitungsinstrument fiir zukiinftige gesellschaftliche Ent-
wicklungen als die gute Beherrschung einer prézisen Sprache und der damit verbundenen Denkstruktur!

Migranten der zweiten und dritten Generation
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Stirken und Schwichen der derzeitigen Sprachforderung in Detmold
Stirken

Es werden lediglich von 12 Akteuren Anmerkungen zu den Stérken derzeitiger Sprachforde-
rung gemacht. Davon beinhalten sieben tatsdchliche Stiarken der Sprachforderung in Detmold.
Ein Akteur sieht gar keine Stirken und drei Akteure geben an, keine Beurteilungskompetenz
in diesem Punkt zu haben. Diese letzten drei Angaben wurden von zwei Schulen und einem
Anbieter aus dem sonstigen Bereich gegeben und konnen als Hinweise fiir einen unzurei-
chenden Informationsfluss iiber die derzeitige Sprachférderstruktur in Detmold gewertet wer-
den.

Tabelle 129: Stirken der derzeitigen Sprachforderung in Detmold

Was sind die Stirken der derzeitigen Sprachforderung in Detmold?

Stirke der Detmolder Sprachforderung ist die breit gestreute Durchfithrung von BAMF-Kursen.

Detmold bietet ein vielfiltiges Angebot
Gute Unterstiitzung durch die Agentur fiir Arbeit
Unterschiedlich intensive Angebote durch verschiedene Bildungstriger

Zusammenarbeit der relevanten Partner in Arbeitskreisen ist forderlich
Uberschaubarkeit der Anbieter

Qualitit der Angebote

Streuung der Angebote durch die Stadt etc.

Es gibt genug und gut ausgebaute Sprachférderangebote

Viele Einrichtungen sind aktiv und werden unterstiitzt.

Auf Grundschulebene ist die Sprachférderung der Eltern durch das ,,Sprintbiiro und die VHS gut.

Angebote der VHS, dezentrale Struktur von SPRINT eingeschlossen in den Grundschulen

Aufbau von Netzwerkstrukturen
Gegebene Evaluation
Neue Zielsetzung der Projektgruppe

Momentan sehe ich keine Stéirken in der Sprachforderung in Detmold. Dies ist meine personliche Mei-
nung, die ich mir aus den Resultaten (=dem Umgang mit Migranten nach Ableistung eines Sprachkurses)
gebildet habe.

Kann ich nicht beurteilen.

Keine qualifizierte Beurteilung moglich

Kann ich nicht beurteilen

Schwiichen

Zu den Schwichen derzeitiger Sprachférderung haben sich nur 15 Akteure (25,9%) geduB3ert.
Dies kann einerseits positiv gewertet werden, da es weniger als 1/3 der Akteure sind, die
Schwichen sehen. Das Ergebnis kann aber auch negativ in dem Sinne interpretiert werden,
dass eine Transparenz beziiglich der Sprachforderung fehlt und es unzureichende Informatio-
nen (vgl. auch 1, 2) zur Sprachférderung gibt und sich deswegen so wenig Akteure dazu ge-
dufert haben.
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Tabelle 130: Anbietergruppen und Schwichen der derzeitigen Sprachforderung in

Detmold

Nr.

Kindertagesstitten

Unzureichende Information

Kaum Information

Es gibt uniibersichtlich viele Angebote, bei Bedarf ist bisher keine konkrete Beratung durch die Kitas
moglich. Angebotstransparenz fehlt.

Zu den Schwichen in Detmold zéhlen die mangelnden Moglichkeiten zu Zusatzausbildungen fiir
Erzieher und Lehrkrifte. Die mangelnde Unterstiitzung seitens der Kinderérzte (fiir die Diagnostik)
und das Fehlen finanzieller Fordermittel fiir eine qualifizierte Aus- und Weiterbildung der Lehrkrifte.
Diese sollten erhoht werden!

Akteure in der Sprachférderung haben zu wenig Kenntnisse iiber kulturelle Hintergriinde, wenig

realen Bezug zur Zielgruppe, agieren aus der Distanz und beriicksichtigen nicht kulturelle Unter-

schiede. Folgende Botschaft wird vermittelt: ,,Wir sind nicht eins - wir sind viele!” So aufgebaute
Sprachforderung besitzt in unseren Augen wenig Attraktivitit.

Der Delfin-4-Test ist immer noch iiberarbeitungswiirdig. Es wire schon, wenn die MA in den Ein-
richtungen mehr Mitspracherecht bei der Beurteilung und Auswertung bekommen. Aus unserer Sicht
konnte eine Beobachtung der Erzieherinnen den Delfin-4-Test ersetzen.

Nr.

Schulen

Es liegt eine zu geringe Vernetzung der einzelnen Angebote vor.

Es herrschen zu lange Wartezeiten bis zum Beginn der Kurse fiir Erwachsene.

O [00 3

Akutes Problem fiir die Hauptschule: Schiiler, die mit 14/15 Jahren aus Russland kommen und schul-
pflichtig sind, aber dabei kein Wort Deutsch sprechen! Hier wiinschen wir uns Ansprechpartner fiir
die Vermittlung in Integrationskurse oder Ahnliches, Das Land NRW sieht seit diesem Schuljahr
keine ,,Auffangklassen mehr vor, weil sich die Bedarfszahlen reduziert haben. Einzelfille gibt es
natiirlich trotzdem.

10

Ich beobachte ein unkonzeptionelles Uberangebot an SprachforderungsmaBnahmen in Detmold.
Dazu kommt, dass die Qualifizierung des Personals unzureichend ist und die Kurszusammensetzun-
gen sehr uneffektiv gestaltet sind! Es fehlen qualifizierte Personalstellen in Detmold!

Nr.

Migrantenselbstorganisationen

11

Manchmal passt die Einteilung der Teilnehmer nicht.

12

In vielen derzeitigen Kursen fehlt die rein menschliche Wertschitzung. Dozenten miissen iiber die
Hintergriinde ihrer Teilnehmer aufgeklért sein und in toleranter und offener Haltung auf sie eingehen
konnen! Es muss ein Weg der echten Kommunikation auf Augenhohe gefunden werden und nicht
lediglich die deutsche Sprache (Grammatik, Wortschatzerweiterung etc.) unterrichtet werden. Dozen-
ten von Integrationskursen sollten auf ethnisch spezifische Besonderheiten eingehen und Hintergriin-
de kennen und verstehen.

Nr.

Sonstige Akteure

13

Diejenigen Migranten, die auf die Feststellung ihres ,,Status‘ warten, bekommen in diesen Mona-
ten/Jahren ihres Wartens nicht die Moglichkeiten, einen Sprachkurs zu besuchen. Das hat tief grei-
fende und weitreichende Folgen fiir die weitere Integration.

14

Die Kursdauer ist viel zu kurz. Es wird von den Teilnehmern zu viel in ihrer Muttersprache geredet.
In den Kursstunden werden aufgrund des themenbezogenen Lernens gleich schwierige grammatikali-
sche Konstrukte und Strukturen benutzt, die zu erheblichen Verstindnisschwierigkeiten fiihren.

15

Dezentrale Angebote fehlen in Detmold. Die vorhandenen Angebote erreichen nicht alle potenziellen

Nachfrager und es herrscht keine Transparenz in der Angebotsstruktur und -dichte.
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Anmerkungen zum zukiinftigen Sprachforderkonzept Detmold

Die Anmerkungen zum zukiinftigen Sprachforderkonzept umfassen konkrete Vorschlige,
aber auch Forderungen. Positiv anzumerken ist, dass den Anmerkungen ein Interesse und die
Bereitschaft zur Mitarbeit zu entnehmen sind.

Ein zukiinftiges Sprachforderkonzept soll einen ressourcenorientierten Ansatz verfolgen (9)
und kultursensible Sprachférderung (12) aufzeigen, férdern und unterstiitzen.

Akteure erhoffen sich durch das zukiinftige Sprachférderkonzept mehr Transparenz iiber die
derzeitige Angebotsstruktur zur Sprachférderung (4, 6) und die Kldrung des derzeitigen Be-
darfs an Sprachforderangeboten (5). Ein Sprachforderkonzept sollte beteiligte Akteure benen-
nen (6) und dabei auch die Migrantenselbstorganisationen beriicksichtigen (7, 9).

Ein Akteur fordert die spezifische und konkrete Hilfestellung einzelner Anbieter mit beson-
ders hohem Migrantenanteil (13). Ein Sprachforderkonzept sollte Konzepte zur kultursensib-
len Umsetzung des Kinderbildungsgesetzes (14) und eine systematische muttersprachliche
Forderung sichern (15, 16).

Des Weiteren soll das zukiinftige Sprachforderkonzept konkrete Finanzierungspldne beinhal-
ten (5) und Vernetzungsmoglichkeiten einzelner Akteure aufzeigen (6). Ein Akteur schlédgt
die Installierung eines Netzwerkes vor, in dem Fachbereichsleiter zum regelméfigen kon-
struktiven Austausch integriert sind und eine flexible Modifizierung des Sprachforderkonzep-
tes moglich ist (6).

Fiinf Akteure driicken an dieser Stelle ihre Bereitschaft zur Mitarbeit an der konkreten Um-
setzung eines zukiinftigen Sprachférderkonzeptes aus. Diese konnte sich in der Bereitstellung
von Réaumlichkeiten (17, 18) und der Unterstiitzung bei der Durchfithrung von niedrigschwel-
ligen Sprachforderangeboten (19, 20, 21) ausdriicken.

Tabelle 131: Anmerkungen zum zukiinftigen Sprachforderkonzept fiir Detmold

Nr. [Anmerkungen

1 |Wir haben grofles Interesse an dem zukiinftigen Sprachférderkonzept

2 |GrofBes Interesse an dem zukiinftigen Sprachférderkonzept. Bitte um die schriftliche Verdffentlichung
und Zusendung nach Vollendigung desselben.

3 |Die richtigen Schritte sind hiermit gemacht!

4 |Wir erhoffen uns von dem Sprachforderkonzept mehr schriftliche Angebote fiir die Einrichtungen und
konkrete Hilfestellung bei der Umsetzung der Sprachforderung.

5 |Die Leistung eines Sprachforderkonzeptes besteht darin, Bedarfe erst einmal zu erkennen und an der
richtigen Stelle Geld fiir Dozenten, Riume und Materialien bereitzustellen.

6  |Ein Sprachforderkonzept sollte beteiligte Akteure benennen, Sprachforderangebote differenziert darstel-
len und Vernetzungsmoglichkeiten aufzeigen. Allerdings muss das Konzept auch Moglichkeiten fiir U-
berarbeitungen und Verdnderungen beinhalten. Die Installierung eines Netzwerks wire sehr vorteilhaft,
wenn es sinnvoll koordiniert ist. Es sollten Fachbereichsleiter fest darin installiert sein (nicht jeder, der
irgendwie mit Sprachforderung zu tun hat).

7  |Sinnvolle Kooperation, Abstimmung aller relevanten Akteure. Wiinsche und Anregungen von Personen
mit Migrationshintergrund miissen stidrker beriicksichtigt werden.

8  |Wohnortnah, sanfter Druck, kompetentes Personal, das nicht aus 1€-Jobbern besteht und demgegeniiber
langerfristig arbeitet. Konsequente und nachhaltige Unterstiitzung der Schulen.

9  |Dieses Sprachforderkonzept sollte nicht Defizit-orientiert aufgebaut sein! Wichtige Fragestellungen gilt
es zu beantworten: Wo konnen sich Migranten mit ihren Fahigkeiten einsetzen, wo werden sie gebraucht
und nicht gefordert?! Finanzielle Forderung auch von Hobbys, Sport, Interessen? Warum gehen die Kin-
der immer noch in der Schule unter?
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Nr.

Anmerkungen

10

'Wir als Kita sehen uns als kompetente Fachinstanz fiir Kinder. Deshalb wiirden wir es begriilen, wenn
wir endgiiltig entscheiden konnten, welche Kinder tatsédchlich einen Sprachférderbedarf aufweisen, ohne
die Kinder einer ,,steifen* Testsituation auszusetzen! Des Weiteren wire uns viel an einer Kooperation
mit anderen Kitas zu einer gemeinsamen Durchfiihrung eines Elternsprachkurses gelegen. Abschlieend:
Wir finden es gut, dass Detmold ein neues Sprachférderkonzept entwickelt.

11

Es sollen Anreizstrukturen fiir Sprachkurse geschaffen und aufgezeigt werden! Verpflichtung der Eltern
der Schulkinder zum frithestmoglichen Erlernen der deutschen Sprache, Anreize, damit die Kinder in
,prachcamps‘ oder kostenlose Freizeitangebote geschickt werden.

12

Es muss ein Weg der echten Kommunikation auf Augenhohe gefunden und ansatzweise aufgezeigt wer-
den und nicht lediglich der deutsche Sprachunterricht (Grammatik, Wortschatzerweiterung etc.) organi-
siert werden. Dozenten von Integrationskursen sollten auf ethnisch spezifische Besonderheiten eingehen
und Hintergriinde kennen und verstehen.

13

Kindertagesstitten mit einem hohen Anteil an Kindern mit Migrationshintergrund sollten konkreter in das
Sprachforderkonzept einbezogen und unterstiitzt werden.

14

Wir wiinschen uns systematische Unterstiitzung bei der Umsetzung des Kinderbildungsgesetzes! Wie
sollen wir die Anforderungen tatsédchlich praktisch umsetzen?

15

Muttersprachliche Forderung wird von der BK an einigen Schulen auf Kreisebene durchgefiihrt. Jedoch
wird nur eine geringe Auswahl an Sprachen gefordert.

16

Unsere muttersprachliche Forderung sollte (von der Stadt) finanziert werden. Systematisierung der Kurse
sollte verbessert werden.

17

(...) Wir sehen einen grof8en Bedarf an sprachlichen Forderangeboten fiir unsere Mitglieder und bieten fiir
bedarfsabgestimmte Sprachangebote unsere Riumlichkeiten und damit unsere Vertrauen foérdernde und
Sicherheit gebende Funktion zur Verfiigung. (...)

18

Professionelle Sprachkurse konnten in den bereits vertrauten Raumen der christlichen Freikirche stattfin-
den.

19

Wir haben vor einiger Zeit Hausaufgabenhilfe fiir Grundschiiler angeboten. Mit Einfithrung der OGS
allerdings wieder eingestellt. Sollte ein Bedarf in diese Richtung wieder auftreten (auch sinnvoll fiir rus-
sischsprachige Kinder und Jugendliche), wiren wir bereit, wieder niedrigschwellige Hausaufgabenbetreu-
ung anzubieten.

20

Bei Bedarf ist ein Ausbau der muttersprachlichen Forderung durch den Deutsch-Griechischen Verein
moglich.

21

Es ist ein Ausbau der muttersprachlichen Férderung in Russisch und Plattdeutsch, sowie eine bilinguale
Hausaufgabenbetreuung durch uns moglich, wenn ein entsprechender Bedarf besteht.

Sonstige Anmerkungen

Zum Abschluss seien noch die sonstigen Anmerkungen aufgelistet.

Tabelle 132: Sonstige Anmerkungen

Sonstige Anmerkungen

Durch lokale (Innenstadt) und finanzielle (Elterninitiative) Bedingungen haben wir kaum Kinder mit
Migrationshintergrund in unserer Einrichtung. Grundsitzlich sind wir aber auch fiir Migranten gedffnet.

Sehr geehrte Damen und Herren, da der Personenkreis, der unsere Gemeinde besucht, sehr gut Deutsch
spricht, ist es nicht notwendig, sprachférdernde Mafinahmen zu ergreifen.

Jugendmigrationsdienst berét und vermittelt in Fragen zu Sprachférderung. Enge Kooperation mit der
Diakonie Lippe, Trigern von Integrationskursen (siehe Flyer)

In unserer Tagesstitte gibt es keine Kinder mit Migrationshintergrund. Aus diesem Grund fillt die Beant-
wortung der Frage schwer. Sprachforderung hat in unserer Kita eine andere Gewichtung, denn bei allen
Kindern ist Deutsch die Muttersprache.

'Wir haben das Sprachférderkonzept des Diakonischen Werkes Detmold iibernommen. Dieser Fragebogen
ist zu umfangreich: Besser wire es, wenn spezifischere Versionen fiir einzelne Bereiche (Kita, Erwachse-
nenbildung usw.) vorldgen.
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Sonstige Anmerkungen

Da ich erst seit dem 01.08.2008 in Detmold titig bin, kann ich auf einige Fragen nicht antworten. Des
Weiteren ist dieses Thema an unserer Schule nicht relevant.

Im Sozialraum 2 gibt es keine Familien mit Migrationshintergrund. Daher gibt es in unserer Einrichtung
auch kein spezielles Sprachférderangebot fiir Migrantinnen und Migranten.

Aus unterschiedlichen Griinden haben wir nur vereinzelt Kinder mit Migrationshintergrund, aber grund-
sdtzlich sind wir offen fiir solche Kinder und Familien.

Da wir den Richtlinien und Lehrpldanen des Landes NRW verpflichtet sind und bezogen auf den Migrati-
onshintergrund DaZ und Sozialindexstellen erhalten haben, fillt mir das Ausfiillen des Fragebogens
schwer. Unsere Angebote und Teilnehmer ergeben sich aus unserem Status als Grundschule und unterlie-
gen nicht der Freiwilligkeit.

Es ist nicht sehr aussagekriftig, nach Sprachférderung zu fragen. Sinnvoller wire es zu erheben, welche
Angebote besonders zahlreich oder mit hoher Motivation wahrgenommen werden, unabhéngig von Dauer,
Hiaufigkeit und gezielter Sprachférderung, denn diese findet immer statt, wenn kommuniziert, musiziert
wird und gemeinsame Aktivititen durchgefiihrt werden. Dies beriicksichtigen wir in unserer Elternarbeit
und sind damit sehr erfolgreich.

Migranten und Sprachfoérderung oder dergleichen sollten nicht zum Wahlthema gemacht werden!

Ich hatte Mut zur Liicke. Der Fragebogen hat mich ein klein wenig sprachlos gemacht. Mit freundlichen
Griiflen

Die Verweigerung mancher Zugewanderter ,,Deutsch* als Sprache komplett zu tibernehmen, kommt aus
der Angst heraus, bereits Bestehendes dadurch ebenfalls abgeben zu miissen(!). Die Sprache ist Kulturtré-
ger. Viele lehnen einige Aspekte der deutschen Kultur (bewusst oder unbewusst) ab und wollen aus u.a.
diesem Grund nicht Deutsch lernen. Das ,,.Deutschtum*® ist fiir Zugewanderte nicht ausschlieBlich positiv
besetzt. Warum?! Diese Griinde gilt es herauszufinden. Dann konnten die gut konzipierten Deutschkurse
viel groflere Wirkung haben, denn sie wiirden an der Wurzel ansetzen. Weiterfithrende Fragen: Warum ist
Sprache Kulturtriager? Was wird unter Kultur bei Hiesigen und was bei differenzierten Gruppen Hinzu-
kommender verstanden? Was macht Kultur in ihren unterschiedlichen Facetten aus? Mit welcher Wirkung
fiir die Sprache?...

Zur Informiertheit der erwachsenen Migranten: Die Migranten stammen entweder aus Léndern, in denen es
so gut wie keine staatliche oder private Forderung gibt, oder sie stammen aus Lindern (vorrangig Ost-
blockstaaten), in denen das 6ffentliche Leben weitestgehend vom Staat reguliert wurde. Mit diesen Mecha-
nismen sind sie grogeworden. Dadurch haben sich bei vielen Phlegmatat eingeschliffen, die sie mit in ihr
neues Leben gebracht haben.

In unserer neoliberalistisch ausgerichteten Gesellschaft sind aber Eigeninitiative - sich selbst informieren,
kiimmern etc.- gefordert. Mit diesen Anforderungen sind viele der Migranten nicht vertraut (wie viele
Einheimische auch). Dariiber hinaus sind die Informationen, die sie von staatlichen und kommunalen Stel-
len erhalten, oft nur rudimentir.
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13 Anhang

Auf den folgenden Seiten sind fiir die Fragen ,,Welchen grundsitzlichen Stellenwert hat Threr
Meinung nach die muttersprachliche Forderung?* und ,,Was ist das Verstindnis IThrer Einrich-
tung, Organisation, Verein etc. von Sprachférderung® die Antworten unterteilt nach den An-

bietergruppen aufgefiihrt.

AbschlieBend haben wir einige statistische Begriffe und eine Box-Plot-Darstellung an einem

Beispiel ausfiihrlich erldutert.

Muttersprachliche Forderung

Kindertagesstitten

Es ist wichtig, dass sich ein Kind schon in seiner Muttersprache gut artikulieren kann, denn auf diesen
Grundstrukturen entwickelt sich jede weitere Sprache.

Die muttersprachliche Sprachférderung hat einen hohen Stellenwert in der Sprachentwicklung und im ge-
samten Integrationsprozess.

Die muttersprachliche Forderung hat einen hohen Stellenwert in der Sprachentwicklung und in der Integra-
tion.

'Wir sind der Meinung, dass es fiir die Kinder wichtig ist, die ersten drei Jahre besonders in ihrer Mutter-
sprache gefordert zu werden, um phonologische Grundmuster korrekt auszubilden. Um danach darauf auf-
bauend die deutsche Sprache ebenfalls ,richtig* zu erlernen.

Muttersprachliche Forderung hat einen hohen Stellenwert, da Kinder die Muttersprache beherrschen sollten,
um eine Zweitsprache erlernen zu konnen.

Muttersprache hat einen hohen Stellenwert in der gesamten Sprachentwicklung und fiir den Erwerb einer
Zweitsprache.

Muttersprachlichkeit ist sehr bedeutend fiir die gesamte Sprach- und Sprechentwicklung. Denn sie bildet die
Grundstrukturen, die fiir den Erwerb weiterer Sprachen notwendig sind.

Die Bewusstmachung der muttersprachlichen Struktur bildet die Basis fiir das Erlernen anderer Sprachen.

Muttersprache sollte gepflegt werden - wer die Muttersprache beherrscht, lernt auch die Zweitsprache leich-
ter.

Die Beherrschung und Pflege der Muttersprache ist sehr wichtig fiir die Selbstsicherheit, Identitdtsentwick-
lung und die Weiterentwicklung eines Kindes.

Muttersprache hat einen groen Stellenwert. Die Zweitsprache wird gut erlernt, wenn Sicherheit in der
Muttersprache herrscht.

Muttersprache hat einen hohen Stellenwert, denn sie ist Grundvoraussetzung fiir den Erwerb weiterer Spra-
chen!

Sehr hoch

Der Erstspracherwerb begriindet die Fahigkeit zum weiteren Spracherwerb, liegt in unserer Einrichtung
jedoch in ,,Hand* der Eltern.

Schulen plus OGS

Muttersprache besitzt einen hohen Stellenwert, allerdings kam unser Angebot zur muttersprachlichen For-
derung nicht zustande. (zZ. an der Bachschule)

Kindern sollte in jedem Fall ihre Herkunftssprache vermittelt und erhalten werden.

Die Forderung der Muttersprache kann das Kind psychosozial stidrken und hilft beim Aufbau der Zweit-
sprache.

'Wir halten Mehrsprachigkeit fiir wichtig, wobei die Schulsprache Deutsch zuniichst Vorrang hat.

Muttersprachliche Forderung hat hochste Prioritét!
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Bei der derzeitigen Situation kann man von ,,Sprachverwirrung® reden. Denn Kinder und Eltern aus 2. oder
3. Generation mit MGH haben kaum korrekt ausgebildete Sprachstrukturen, weder in der deutschen Spra-
che noch in der Muttersprache. Dabei ist es elementar wichtig, dass die Muttersprache korrekt ausgebildet
wird. Kinder mit korrekter Sprachstruktur zeigen in der weiterfithrenden Schule bessere Ergebnisse in allen
Féchern, besonders in den Fremdsprachen. Auf unserem Schulhof wird die Muttersprache nicht sanktio-
niert, aber es wird die Ubersetzung eingefordert! Damit Kommunikation entsteht, muss klar sein, was mein
Gegeniiber ausdriicken will. Wir haben seit zwei Jahren Tiirkisch-Unterricht an unserer Grundschule, aller-
dings sind die Teilnehmerzahlen nicht so gut, wie wir erwartet haben (2007: 7 Personen, 2008: 10 Perso-
nen).

Ich kann die Frage nicht genau beantworten, weil die Untersuchungen dazu sehr unterschiedlich ausfallen.
Ich glaube, eine ganz verstirkte Unterstiitzung in Deutsch ist besser, als Geld fiir muttersprachliche Forde-
rung auszugeben.

Innerhalb der OGS einen untergeordneten Stellenwert.

Die Forderung der Muttersprache ist wichtig.

Muttersprache hat einen wichtigen Stellenwert.

Migrantenselbstorganisationen

Die Forderung der Muttersprache besitzt einen hohen Stellenwert, da viele "Gastarbeiter" selbst ihre Mut-
tersprache nicht korrekt beherrschen. Das wirkt sich als identitétsstiftender Faktor negativ aus (in vielen
Fillen).

Die Forderung der Muttersprache besitzt einen hohen Stellenwert, denn sie dient Identitéitsstabilisierung,
zum ,,Wohlfiihlen*

Muttersprachliche Forderung ist wichtig, um der Sprachlosigkeit der zweiten Generation entgegenzuwirken.

Die Pflege der Muttersprache ist ,,oberste Pflicht” und sollte von Migrantenorganisationen in Zusammenar-
beit mit stadtischen Institutionen durchgefiihrt werden (Hinweis auf ein gelungenes Projekt in Augustdorf
(1982), in dem in der Grundschule tiirkischer Sprachunterricht als reguléres (Pflicht-)Fach durchgefiihrt
wurde und dementsprechend keinen Strafcharakter besal3. Dies hatte zur Folge, dass Kinder eine systemati-
sche Forderung der Muttersprache bekamen und damit die Weichen fiir eine gelungene Identititsentwick-
lung als Deutsche/r mit tiirkischem Hintergrund gelegt wurde).

Die Kinder verstehen die Muttersprache immer schlechter. Durch diese spezielle Forderung erhalten wir
unsere Sprache und damit auch unsere Tradition. Diese darf nicht sterben.

Die Pflege der Muttersprache ist berechtigt und bedeutsam. Sie ist fiir den Erhalt einiger kultureller Fakto-
ren, zur emotionalen Sicherung der Identitédt und zum gemeinsamen Austausch iiber gleiche Erfahrungshin-
tergriinde von grofler Bedeutung. Allerdings geben wir zu Bedenken, dass das islamische Kommunikations-
zentrum Detmold sich bewusst von der Forderung der Muttersprache als Forderung nationalistischen Den-
kens abgrenzt und distanziert! Zur Zeit dominiert die tiirkische Muttersprache in dieser islamischen Ge-
meinschaft. Doch unsere ethnische Heterogenitit (Tiirkei, ehemalige GUS-Staaten, Ex-Jugoslawien, Syrien,
Afghanistan, Asiatische Staaten, Afrikanische Staaten) fiihrt dazu, dass die deutsche Sprache die absolute
Voraussetzung fiir gemeinschaftliche Kommunikation darstellt! Die gemeinsame Ausgangsgrundlage be-
steht nicht in der gemeinsamen Herkunftssprache, sondern in unserer gemeinsamen religiosen Identitét.
Muttersprachliche Forderung sollte von Migrantenorganisationen in direkter Zusammenarbeit mit stidti-
schen Institutionen durchgefiihrt werden.

Sonstige Akteure

Die Beherrschung der Muttersprache ist von sehr hoher Bedeutung fiir das Erlernen weiterer Sprachen.
Zweite und dritte Migrantengenerationen stehen im Moment vor dem Problem der Sprachlosigkeit, da sie
weder die Muttersprache noch die deutsche Sprache konnen.

Muttersprachliche Forderung hat keinen grundsitzlichen Stellenwert!

Die Muttersprache ist wichtig zum Erwerb weiterer Sprachen (z.B. Deutsch).

Migranten sollten ihre Muttersprache u.a. als Kulturtriger pflegen. Die Forderung sollte auch tiber sie selbst
organisiert werden (MSO).

Bei Kindern besitzt die muttersprachliche Forderung einen hohen Stellenwert. Allerdings ist diese im ar-
beitsmarktpolitischen Bereich zu vernachléssigen.

Muttersprache ist wichtig, ist aber nicht Bestandteil unserer Angebote.
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ESTA, Sprint, VHS

Muttersprachliche Forderung besitzt einen sehr hohen Stellenwert!

Die Muttersprache ist wichtig fiir das Erlernen von Sprachstrukturen. Des Weiteren nimmt sie wesentlichen
Einfluss auf die Identitét und ist Grundlage vertrauensvoller Kommunikation in der Familie.

Grundsiitzliches Verstindnis der Sprachforderung

Kindertagesstitten

Da wir viele Kleinkinder in unserer Einrichtung haben, konzentrieren wir uns auf die frithkindliche Sprach-
entwicklung, diese besitzt einen hohen Stellenwert.

Sprachforderung ist seit vielen Jahren ein besonderer Schwerpunkt in dieser Kita, seit 6 Jahren ist sie fest im
Profil installiert. Sprachforderung muss alltagsnah und alltagsintegriert durchgefiihrt werden.

Sprache ist wesentliches Kommunikationsmittel, hilft im Alltag und leistet wesentlichen Beistand im Integrati-
ONSprozess.

Sprachforderung ist sehr wichtig fiir die Eltern und die Kinder, um sich in Deutschland wohlfiihlen zu konnen.

Die gezielte Sprachfoérderung soll dazu dienen, die Kinder sprachlich so weit zu fordern, dass sie den Ubergang
in die Grundschule problemlos meistern konnen.

Sprachforderung geschieht ganzheitlich und wird bei uns in allen Bereichen integrativ durchgefiihrt.

Sprachentwicklung als selbstverstdndlicher Teil der frithkindlichen Entwicklungsférderung

Sprachforderung ist sehr wichtig fiir die Eltern und die Kinder, um sich in Deutschland wohlfiihlen zu konnen,
alle Angebote in Deutschland nutzen zu konnen und die gleichen Chancen zu haben.

Sprachforderung hat bei uns Prioritéit und wird differenziert durchgefiihrt.

Sprachforderung bildet einen wesentlichen Baustein unserer ganzheitlichen Erziehung und Forderung der Kin-
der (siehe Flyer).

Um Sprache langfristig zu fordern, schaffen wir Sprechanlisse, sind uns unserer Vorbildfunktion bewusst,
initiieren Rollenspiele, Sprachspiele, Ubungen zur Mundmotorik durch die tiglichen Kinderversammlungen.
Erzieherinnen regen die Kinder an, ihre Gefiihle, Gedanken und Ideen fiir andere verstindlich auszudriicken,
und helfen ihnen dabei. Somit férdern wir bewusste Sprache und Kommunikation (Sdule 1 des Kita-
Konzeptes).

Sprachforderung ist ein wichtiger Bestandteil unseres Bildungsauftrages. Spielerisch wird im alltiglichen Um-
gang miteinander die Entwicklung der Sprache gefordert.

Sprache ist fiir die Kinder der Schliissel zur Welt und deshalb ist Sprachférderung sehr wichtig. Sie sollte ein
selbstverstindlicher Teil im Kita-Alltag sein.

Sprache wird gefordert (erlebt und verinnerlicht) durch Vorbilder. Sprachverhalten ist Teil der Sozialisation
eines Menschen. Wir sprechen mit den uns anvertrauten Menschen und wenden uns ganzheitlich zu. Dies ist
meiner Ansicht nach ein ausschlaggebendes Moment von Sprachentwicklung.

Gezielte, differenzierte und ganzheitliche Forderung der Sprachentwicklung. Sprachférderung, um Verstindi-
gung im Alltag zu ermoglichen bzw. zu erleichtern und um Schwellenédngste Zugewanderter abzubauen.

Sprache muss schon sehr frith von den Kindern be-griffen werden!

Sprachforderung muss ganzheitlich und so frith wie moglich ansetzen. Der Erfolg der Waldorfpiadagogik wird
durch die Ergebnisse der Delfin-4-Testung sichtbar: Keines der teilnehmenden Kinder zeigte bisher einen Be-
darf an Sprachforderung auf.

Sprachforderung bzw. Beherrschung der Sprache wichtig fiir alle Bereiche (Schule, Beruf, alltdgliches Leben),
niederschwellige, sozialrdumliche Forderung insbesondere fiir Frauen notwendig.

Sprachforderung ist von jeher einer der wichtigsten Inhalte gewesen, denn die Sprache ist unser Werkzeug, die
Welt zu erobern!

Die Frage haben wir uns sicher nicht so absolut gestellt. In einfachen Worten: Die Teilnehmenden mit Migrati-
onshintergrund sollen am Arbeitsplatz kommunizieren konnen.

Sprachforderung hat in unserer Einrichtung zwei Ziele: a) sich selbst kennenzulernen und Selbstvertrauen durch
Sprechsicherheit zu gewinnen, um sich dem Gegeniiber verbal und offen verstdndlich zu machen, b) die deut-
sche Sprache in ihrer Form und dem Wortschatz zu erfassen und sich dadurch zu dufern.

Sprachforderung findet vor allem im ,,Alltag® statt; also gilt es, diesen abwechslungsreich, auffordernd und
anregend zu gestalten. ,,Inklusion® statt , Integration®.
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Schulen plus OGS

Sprachforderung als Hilfe bei der Bewiltigung des Alltags, als Hilfe fiir den Einstieg in die Berufsausbildung/
Beruf und als Unterstiitzung bei der Integration.

Sprachforderung von Schiilerinnen und Schiilern mit Migrationshintergrund ist an unserer Schule kein spezifi-
sches Problem - individuelle (seltene) Fille werden im binnendifferenzierten Deutschunterricht aufgefangen.
Wir fordern Deutsch fiir alle.

Im Zuge der Globalisierung gewinnt der Erwerb von Sprachkompetenz zunehmend an Bedeutung. Daher wurde
in der Vergangenheit bei uns immer schon grofSer Wert auf eine ausreichende, teilweise iiber der von den Lehr-
plidnen vorgeschriebener Unterrichtsversorgung in den Fichern Deutsch und Englisch gelegt. Férderunterricht
und Hausaufgabenhilfe (durch besondere Lehrkrifte) erginzen die Stundentafel. Seit 06/07 bieten wir auch
Sprachunterricht auf Spanisch an, da es offizielle Sprache in 21 Léndern ist. Jeder zehnte Erdbewohner hat als
Muttersprache Spanisch - also fordern wir dadurch den kompetenten beruflichen Einstieg unserer Schiiler in
einer globalisierten Welt! / (Auszug aus dem Schulprogramm)

Die Grundschule unterrichtet in individueller Weise nach den Richtlinien des Landes NRW.

Der Anteil Migrantenkinder geht gegen null. Durch kleine Klassengrofien kann die Forderung integrativ geleis-
tet werden.

Es miissen mehr Angebote zur Sprachférderung geschaffen werden (auch Moglichkeiten im Bereich von akti-
vem und passivem Sprachgebrauch zur Verbesserung von sprachlicher Teilhabe).

Kinder, die fiir den Regelunterricht unzureichende Kenntnisse der deutschen Sprache mitbringen, sollen - ent-
sprechend unserem Bildungsauftrag - zur chancengleichen Anschlussfihigkeit gezielt gefordert werden.

Wir fithren SchiilerInnen durch den Bildungsgang Hauptschule der Sekundarstufe I, vermitteln Basisqualifika-
tionen in der Schulsprache Deutsch mit dem Ziel eines formalen Abschlusses und Anschluss-/ Ausbildungsfi-
higkeit.

Fordermafinahmen haben fiir uns das Ziel, unterschiedliche Eingangsvoraussetzungen an- und Defizite aus-
zugleichen, um somit die Chancen nicht nur auf einen erfolgreichen Schulabschluss (FHR), sondern auch auf
einen Ausbildungsplatz zu verbessern.

Sprachforderung hat einen sozialen Aspekt inne: Jugendliche mit Migrationshintergrund miissen integriert
werden auf privatkultureller Basis und in beruflicher Hinsicht.

Die Kinder sollten vor Schuleintritt befdhigt, sein dem Unterricht zu folgen, d.h. - Anliegen voranzubringen,
Fragen zu stellen, kommunikativ fihig zu sein, Aufgabenstellungen zu verstehen etc.

Kindern die Moglichkeit zu geben, durch die Sprachférderung Defizite auszugleichen und somit erfolgreich am
Unterricht teilnehmen zu kdnnen.

Mein eigener biographischer Hintergrund (Deutsch, Polnisch, Flamisch, Franzosisch, Latein...) hat mich ge-
lehrt, was es heifit, von ,,Sprachlosigkeit betroffen zu sein und die einfachsten Bezeichnungen fiir Gegenstén-
de, Vorgénge etc. neu zu lernen, um die langst bekannte Bedeutung und Funktion dieser Dinge endlich formu-
lieren und in Worte fassen zu konnen. Deshalb ist es von elementarer Bedeutung, dass jedes Kind die grundle-
genden Sprachmuster der deutschen Sprache in korrekter Weise fiir eine erfolgreiche Schulkarriere erwirbt. Wir
beobachten bei dem GroBteil der Kinder zum Eintritt in die Grundschule groe Sprachdefizite (bei Migranten
und auch bei Deutschen) und fangen mit unserer Sprachférderung deshalb immer grundsétzlich noch mal ganz,
ganz vorne an.

Anteil der Migrantenkinder geht gegen null. Durch kleine KlassengroBen kann die Férderung integrativ geleis-
tet werden.

Bei uns wird der Hausaufgabenbetreuung in kleinen Gruppen grolen Wert beigemessen. Hier erfolgt individu-
elle Sprachforderung, allerdings nur im zeitlichen Rahmen der Hausaufgabenbetreuung.

Die Wirksamkeit und Bedeutung von Sprache ist zu und in alle Bevolkerungsgruppen zu vermitteln! Nicht nur
in die problematische Gruppe der Migrantenfamilien, sondern gleichsam in die Familien der bildungsfernen
Schicht!!! Kommunikationsprobleme, die aus Sprachdefiziten resultieren, schlagen sich auch in den Kommuni-
kationsproblemen an Elternsprechtagen zwischen Lehrern und Eltern nieder (Verweis auf Sprintprojekt). Die
Sprachdefizite bei Eltern und Kindern bedingen sich gegenseitig. Sprachférderung muss systematisch und ef-
fektiv durchgefiihrt werden. Deutsch gibt es nicht und darf es nicht in der Alditiite geben.
Sprachforderangebote der Schule sollten sowohl fordern als auch fordern! Wir diirfen daraus keine ,,Strafkurse
fiir die schlechten Schiiler* machen. Sprache sollte in der allgemeinen Gesellschaft aufgewertet und das kultu-
relle Kapital und kulturelle Gut darin erkannt werden!

Sprachforderverstindnis unserer Schule: ,,1.Die Férderung in der deutschen Sprache ist Aufgabe des Unter-
richts in allen Fachern. 2. Haufige Verstdfe gegen die sprachliche Richtigkeit in der deutschen Sprache miissen
bei der Feststellung der Note angemessen beriicksichtigt werden. 3. Dabei sind insbesondere das Alter, der
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Ausbildungsstand und die Muttersprache der Schiiler zu beachten.” AP SI 1998,§ 7, Abs .4. Durch individuelle
Sprachforderung, die ganz auf den Lernstand abgestimmt ist und systematisch evaluiert wird, tragen wir diesen
Anforderungen angemessen Rechnung (Sprachférderung S. 3).

Selbstverstindliches Benutzen der deutschen Sprache als Teil der OGS

Ausbau der allgemeinen Sprachkompetenz

Migrantenselbstorganisationen

Sprachforderung ist sehr wichtig fiir eine gute Integration von Migranten.

Sprache ist identitétsstiftend und verbindet oberfldchlich (in einem ersten Schritt) ethnische und religiose Un-
terschiede! Politische Unterschiede allerdings nicht in diesem Fall besitzt Sprache lediglich die Rolle des Ver-
mittlungsrohrs bzw. des Vermittlungsorgans. Fiir einen positiven Integrationsprozess sind allerdings eine de-
mokratische Grundhaltung und eine grundsétzliche Anerkennung und gemeinsame Verpflichtung zu demokra-
tischen Grundgesetzen Ausgangspunkt und Basis. Denn damit geht freiwilliger Dialog, Verstéindnis und Offen-
heit fiir Erfahrungen (=interkulturelle Kompetenz) einher. Dieser freiwillige Dialog ist von einem vertieften
Sprachverstidndnis der deutschen Sprache abhingig! Deshalb sollte weiterhin reiner Deutschunterricht auf an-
spruchsvollem Niveau durchgefiihrt werden und Anwendungsbezug lediglich als Ergidnzung zum Deutschunter-
richt gesehen werden. Diese diirfen den qualitativen Inhalt der Sprachforderung keinesfalls ersetzen!!!

'Wir fordern die Sprache Italienische zu kommunikativen Zwecken - es finden keine Kurse statt, sondern freie
Konversationsanlésse.

Da bei uns alle Veranstaltungen auf Deutsch laufen und es bei unseren Mitgliedern nicht notig ist, in andere
Sprachen zu iibersetzen, haben wir keine expliziten Sprachférderangebote. Wir ,,fordern* und pflegen die deut-
sche Sprache integrativ in der allgemeinen Kommunikation.

Viele der Migranten sind iiberfordert und erleben eine ,,Entwurzelung® ihrer gesamten Personlichkeit/ Identitit.
In christlichen Gemeinschaften konnen sie eine neue Heimat finden. Sprachkurse sind wichtig, um sich in die
hiesige Gesellschaft ganzheitlich zu integrieren und daran teilzuhaben.

Die Forderung der deutschen Sprache ist sehr wichtig fiir einen positiven Integrationsprozess! Diese reine
Sprachforderung sollte fiir alle Migrantengruppen zugénglich sein und mit einem speziellen Belohnungssystem
als Anreiz (z.B. aussagekriftiges Zertifikat, befristete Arbeitsplitze etc.) ausgestattet werden. Migrantenorgani-
sationen konnen in der Férderung der deutschen Sprache durch Kooperationen zu stidtischen Trigern unter-
stiitzend tétig sein.

Sprachforderung hat das dialogische Gespridch zum Ziel! Nicht eine korrekte Grammatik oder einen besonders
erweiterten Wortschatz. Die Kommunikation, als Basis fiir Verstdndnis und Verstandensein, ist wichtig. Da-
durch soll sinnvolle Begegnung unter Menschen ermoglicht werden.

Die Forderung der deutschen Sprache ist zum einen sehr wichtig fiir einen positiven Integrationsprozess in die
hiesige Gesellschaft und zum anderen die Voraussetzung fiir die innere Weiterentwicklung des Einzelnen und
der Gemeinschaft! Die deutsche Sprache stellt die absolute Voraussetzung fiir gemeinschaftliche Kommunika-
tion in unserer ethnisch sehr heterogenen Gemeinschaft dar.

Aus diesen Griinden fordern wir die Bedeutung und die Rolle der deutschen Sprache in diversen soziokulturel-
len Veranstaltungen. Wir haben die Funktion eines speziellen Bildungsbeauftragten in unserem Verein instal-
liert. Dieser setzt sich gezielt mit entsprechenden Herausforderungen und Problematiken, u.a. der Rolle von
Sprache, auseinander und trigt weiterfithrende Impulse in die Gemeinschaft hinein.

Wir sehen einen groflen Bedarf an sprachlichen Forderangeboten fiir unsere Mitglieder und bieten fiir bedarfs-
abgestimmte Sprachangebote unsere Raumlichkeiten und damit unsere Vertrauen férdernde und Sicherheit
gebende Funktion zur Verfiigung.

Verbesserte Sprach- und Sprechsicherheit in der deutschen Sprache ist fiir einen gelingenden Integrationspro-
zess in die hiesige Gesellschaft, d.h. fiir eine nachhaltige Verbesserung der Lebensqualitit durch bessere Schul-
abschliisse und den Zugang zu hoher qualifizierten Berufsabschliissen, von groer Wichtigkeit.

ESTA, Sprint, VHS

'Wir bemiihen uns um berufsbezogene Sprachférderung von Migranten, damit (grundsitzliche) Kommunikation
iiber den Arbeitsprozess moglich ist. Starker Anwendungsbezug!

Sprachforderung bzw. Beherrschung der Sprache ist wichtig fiir alle Bereiche (Schule, Beruf, alltdgliches Le-
ben), niederschwellige, sozialrdaumliche Férderung insbesondere fiir Frauen notwendig.

Ziele der Weiterbildung, die im WBG NRW Sprachférderung definiert sind, beschreiben Sprache als wichtiges
Mittel zur Integration, d. h. Teilhabe und Mitwirkung an der gesellschaftlichen Entwicklung.
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Sonstige Akteure

Sprachforderung ist einer der wichtigsten Bestandteile der Integration, wir setzen uns fiir ein verbessertes Mit-
einander mit allen in Detmold lebenden Kulturen ein. Aus diesem Grund besitzt die Forderung der deutschen
Sprache durch ehrenamtliche Vorlesepaten einen hohen Stellenwert fiir uns.

Sprachforderung gehort zu den Moglichkeiten unserer Einrichtungen zur ,,positiven Kontaktaufnahme mit
Sprache und Kultur in Deutschland* beizutragen. D.h. Sprachférderung wird eingebettet in die Moglichkeiten
des Handelns und wird freiwillig und dialogisch durchgefiihrt.

'Wir bieten Selbstlern-Module als erginzenden Baustein zu géngigen Sprachférderangeboten mit folgenden
pragnanten Vorteilen: selbstbestimmtes, individuelles Lernen, kostengiinstige professionelle Begleitung und
Beratung.

Sprachforderung in Deutsch besitzt sehr gro3e Bedeutung fiir Migranten als Zugang zu hoheren Bildungsab-
schliissen und zur besseren Qualifizierung am Arbeitsmarkt.

In unserer Arbeit haben wir den expliziten Bildungsauftrag formuliert. Und Bildung wird in erster Linie iiber
Sprache vermittelt. Wer die Sprache des Landes, in dem er lebt, nicht beherrscht, wird sich Bildungschancen
verschlieen, wird nicht verstanden und sich somit schnell am Rand der Gesellschaft wiederfinden.

Sprachforderung finden wir wichtig, gerade in der Schwangerschaftskonfliktberatung sind gute Deutschkennt-
nisse von Vorteil, um die Inhalte zu verstehen.

Sprachforderung ist Grundlage des Lernens, Sprache ist eine Schliisselqualifikation und sollte deshalb gezielt
gefordert werden.

In der OGS Freiligrathschule wird der Hausaufgabenbetreuung in kleinen Gruppen grofler Wert beigemessen.
Hier erfolgt individuelle Sprachférderung, allerdings nur im zeitlichen Rahmen der Hausaufgabenbetreuung.

Sprache sollte im Alltag, in ungezwungener Runde und im dialogischen Gespréch erlernt und vertieft werden.
Allerdings besteht weiterhin der Bedarf an reinen Sprachkursen.

Im Rahmen der Starthilfe geht es um den tiefere Zugang zu Sprache iiber Spal3, Neugierde, Entdeckerlust. Da-
mit bekommt die Sprachforderung einen tieferen Sinn.
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Mittelwert

Der Mittelwert ist ein Mal} der zentralen Tendenz, d.h. er gibt einen Durchschnittswert einer
Werteverteilung an. Er wird durch die Addition aller Einzelwerte und anschlieende Division
dieser Summe durch die Anzahl der Werte berechnet. In unserem Beispiel (Altersdurchschnitt
einer vierkopfigen Familie) errechnet sich der Mittelwert zu

I :27+24+2+75 32,0

Median

Auch der Median ist ein Mal} der zentralen Tendenz. Er wird berechnet, indem man alle
Messwerte in ihrer natiirlichen Reihenfolge anordnet und daraufhin den mittleren Wert aus-
zdhlt. In unserem Beispiel errechnet sich der Median also folgendermalen:

Stichprobe in urspriinglicher Vater: Mutter: Kind: Grofimutter:
Reihenfolge: 27 Jahre 24 Jahre 2 Jahre 75 Jahre
Stichnrob i Kind: Mutter: Vater: GroBmutter:
coprobe sortiert: 2 Jahre 24 Jahre T 27 Jahre 75 Jahre
Auswahl des Medians: Bei gerader Anzahl von Elementen den
mittlerer Wert der Reihe Wert zwischen den beiden mittleren

Elementen:
25,5 Jahre

Hier fillt auf, dass zahlenméBig nur der mittlere Wert (bzw. die beiden mittleren Werte) ver-
wendet werden: Ob die GroBmutter 75 oder 95 Jahre alt ist, hat keinen Einfluss auf den Zah-
lenwert des Medians. Dies erscheint zunéchst als Nachteil, fithrt aber dazu, dass der Median
nicht ausreiBersensibel ist und deshalb oft als der ,,bessere Mittelwert* bezeichnet wird.
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Box-Plot-Darstellung
Altersverteilung von 2.349 befragten TeilnehmerInnen einer Studie
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Will man mehrere Stichproben vergleichen, so hat sich die Box-Plot-Darstellung als geeignete grafi-
sche Form erwiesen. In der Abbildung ist ein Vergleich der Altersverteilungen in fiinf ausgesuchten
Wohngebieten als Box-Plot-Darstellung wiedergegeben.

Es wird bei dieser Darstellungsart auf der senkrechten y-Achse die Variable aufgetragen, die
betrachtet werden soll (im Beispiel: ,,Alter*). Auf der waagerechten x-Achse sind die Untergruppen
nebeneinandergestellt (hier: ,,Wohngebiet A* bis ,,Wohngebiet E*).

Jede Verteilung wird durch eine symbolische Darstellungsform (den Box-Plot) wiedergegeben. Dieser
besteht aus einem Rechteck mit einer Mittellinie und davon nach oben und unten ausgehenden
,,Armchen*. Jedes Element gibt die Lage eines bestimmten Parameters an, sodass man einen
schnellen, intuitiven Uberblick iiber die Lage und die Streuung der Verteilung erhilt. Fiir den
duflersten rechten Box-Plot in der Abbildung oben sind diese Gréfen eingetragen.

Die Mittellinie gibt die Lage des Medians an. Man sieht in unserem Beispiel also, dass die Anwohner
im Wohngebiet A im Durchschnitt am jlingsten, im Wohngebiet B im Durchschnitt am &ltesten sind.

Die Kiste (Box) markiert den Bereich, innerhalb dessen die mittleren 50% der Verteilung liegen. Die
untere Kante der Kiste entspricht dem 25%-Perzentil, die obere Kante dem 75%-Perzentil. Damit las-
sen sich auch die Grenzen der Grafik entnehmen, die von den 25% jiingsten Untersuchten unterschrit-
ten und von den 25% iltesten Untersuchten iiberschritten werden.

Die Armchen umfassen die mittleren 80% der Verteilung. Die untere Grenze des unteren Armchens
entspricht dem 10%-Perzentil, die obere Grenze des oberen Armchens dem 90%-Perzentil.

Interessant sind hdufig die Extremwerte der Verteilung, d.h. die Werte, die auflerhalb der mittleren
80% liegen. Diese werden bei der Box-Plot-Darstellung einzeln als Punkte eingetragen. Somit ist
immer erkennbar, wo sich die Ausrei3erwerte befinden.

Eine Box-Plot-Darstellung erlaubt so einen schnellen Vergleich zwischen mehreren Verteilungen.
Dabei konnen nicht nur Informationen zu unterschiedlichen Durchschnittswerten entnommen werden
(die Mediane), sondern es konnen auch die Streuungen der Verteilungen und die Uberlappungs-
bereiche zwischen mehreren Verteilungen schnell erkannt werden.

124



